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1.1.3. 3maummele A8 pa3padoTku U peannzauuu IIporpaMmpbl XapaKTepHCTHKH
(XapaKTePUCTHKH 0COOEHHOCTEH PA3BHTHS JeTeil paHHEro M J0MKOJIbHOr0
BO3pacTa)
Copeprkarne [IporpaMMbl ydUTHIBAET BO3PACTHBIE U HHIUBUIYATHHBIC 0COOEHHOCTH KOHTHHICHTA
JeTell, BOCIUTHIBAIOIIMXCS B 00pa3oBaTeIbHOM yIPEKICHUH. O611ee KOIMYeCTBO rpynm — 8 .

B MJIOY (GyHKIIMOHUPYIOT BO3PACTHBIE IPYIIIIBL:

. Bropas miagmasi rpynma ¢ 3 10 4 Jier;

. Cpennsist rpynmna ¢ 4 1o S jier;

. Crapuiast rpymma ¢ 5 1o 6 jiet;

. [loAroToBHUTeIbHAS K IIKOJIE IPpyIa ¢ 6 10 7 JeT.

TTo HAMOJHAEMOCTH IPYIIIIBI COOTBETCTBYIOT TPEOOBAHHAM CanlluH.

B MJIOY HeT HaUMOHAILHO - KYJBTYPHBIX, AeMorpauueckux, KIMMaTHIeCKuX U APYrux
0COBEHHOCTEH OCYIIECTBIIEHHs 00pa3oBaTebHOTO mporecca. I'pynmsl (QYHKIMOHUPYIOT B PEXUME 5
— JHeBHOH paGoueil Hemenu, ¢ 12 — YacOBBIM IPEOBIBAHUEM. CooTHOIEHNE 00s3aTEIbHOM YaCTH
[Iporpammel ¥ dYacTH, (HOPMUPYEMOH YyJACTHUKAMU 06pa3oBaTeNbHOro Ipomecca (€ yderoMm
IPHOPHUTETHOM EATETLHOCTH) OIPEJIEICHO KaK 60% u 40%.

Bocrutanue u oOydeHHE B JETCKOM Caly HOCHT CBETCKHH, oOIIEIOCTYHBIA XapakTep H
BEJIETCSI HA PYCCKOM SI3BIKE.

OCHOBHOM CTPYKTYpHOM €IMHHLEH JOMKOJBHOTO 00pa30BaTENBHOTO yUPEKACHHUS ABIACTCA
rpyIia JeTelt JOMKOILHOrO BO3pacTa.

Bo3pacTHbIe H HHbIE KATEI0PUH /IeTeil, HA KOTOPLIX OPUEHTHPOBAHA IIporpamma

Bo3spacTHble 0c0GeHHOCTH eTeil oT 3 10 4 jieT (BTOpasi MJIajIas ITpynna)

B Bo3pacte 3-4 et peGEHOK MOCTEIICHHO BBIXOJUT 32 IPE/CIbl cemeiinoro kpyra. Ero obmenue
CTAHOBMTCS BHECHTYATHBHBIM. B3pOCIBIii CTAHOBUTCS [Uisl PeOCHKA HE TOJBKO <ICHOM CEMbH, HO H
BBICTYIIAeT HOCUTEIIEM OIIPE/IeeHHOH 001eCTBEHHOU Gynxuuu. Xenanne peOeHKa BBIIONHATE TAKYO
ke (DYHKIWEO TPHBOAUT K IIPOTHBOPEYHIO C €r0 PEATbHBIMU BO3SMOXHOCTIMH. DTO TPOTUBOPEUHE
paspemaeTcsi uYepe3 pa3BHTHE WIPBL, KOTOpas CTAHOBHUTCS BEIYIIMM  BH/IOM JEeSTEeBHOCTH B
JOIIKOJIBHOM BO3pacTe.

J1aBHOI 0COOEHHOCTBIO UIPHI SIBIIAETCS €€ YCIOBHOCTD: BBITONHEHUE OJHUX ACHCTBHI C OIHUMM
IpeAMeTaMH TIPENoJaraeT HMX OTHECEHHOCTh K JIPYrMM JEHCTBUSM C JPYrHMH IHpeMETaMH.
OCHOBHBIM COZIEPYKAHMEM WIPBI SBISIOTCS JCHCTBHS C MIPYLIKAMH M IPEIMCTAMH-3aMECTHTCIAMH.
I[IponomKUTENBHOCTE UIPBl HeOObIIas. Miajmye IOMKOIbHUKHE OrpaHHYMBAIOTCA urpoit ¢ 1-2
POSIME M TIPOCTHIMH, HEPa3BEPHYTHIMU CroKeTaMH. Krpbl ¢ mNpaBaiamMu TONBKO  HAYHMHAIOT
(bopMHpOBATECS.

VI300pasHTeNbHas IeATebHOCTh PeOCHKA 3aBUCUT OT er0 HPEICTAaBICHAN O MPeaMeTe. B srom
BO3pacTe OHHM TOJBKO HAUMHAIOT (HOPMHPOBATEHCA. I'papuueckre oOpassl GenHBL Y OIHHX ACTCH B
M300P@KEHHSIX OTCYTCTBYIOT JI€TAllM, y APYTHX PHCYHKH MOTYT OBITH Gosiee meranu3upoBaHbl. JleTH
yKe MOTYT UCIIOJIb30BATh IIBET.

BosbIoe 3HAUECHHE JUIS PA3BUTHS MENIKON MOTOPHKHM HMMEET Jienka. Mnaimme JOMKOIbHAKH
CIIOCOOHBI 1I0JI PYKOBOJICTBOM B3POCJIOr0 BBIICIHTE IPOCTHIE IPEAMCTEL.

3BeCTHO, YTO ANIUIMKALMS OKa3bIBaeT IOJIOKUTEIBLHOE BIMSHHE HA PA3BUTUC BOCIIPHATHAL. B
3TOM BO3PACTe ACTSAM JOCTYIHBI IPOCTEHINNE BU/IB! ANILIHKAIAH.

KOHCTpYKTHBHAs JEATEIbHOCTh B MIIJIIEM JIOMIKOIBHOM BO3PAacTe OrpaHHYCHA BO3BEICHHEM
HECJIOKHBIX TIOCTPOEK 110 00pasIly M I10 3aMbICITY.




[image: image2.jpg]® COICpIKaHuC IporpamMMbl COOTBETCTBYET OCHOBHBIM TI0JIOKCHHUAM BOSp&CTHOﬁ
TICUXOJIOTHH U ,HOHIKOHBHOﬁ rmeJaroruky, IIpyu 3ToM UMECT BO3MOXXHOCTH pealu3alii B PaKTUKE
JIOINKOJIbHOTO 06pa3013aH1451;

o oGeCTICUMBACT EIUHCTBO BOCIMTATENBHBIX, PA3BUBAIOIMX M O0YHAIOIHX nenei u
3a/1a4 TIpolecca 00pa3oBaHus ASTe! JNOMKOJIBHOIO BO3pacTa;
o CTpOMTCS C Y4YETOM  [PHUHIMIA HMHTCTPALMK o6pa3zoBaTeNbHEIX 00NacTedl B

COOTBETCTBHM C BO3PACTHBIMH BO3MOXKHOCTSIME ¥ OCOOCHHOCTSMH BOCITHTAHHHKOB, crieru(uKon
H BO3MOKHOCTSIME 00pa30BaTeIbHEIX 00JIacTeH;

. OCHOBBIBAETCSI HAa KOMIIJICKCHO - TeMaTHYecKOM TMPHHIMIE IIOCTPOCHHUA
06pa3oBaTeIBHOrO IPOIIecea;
. IIpeayCMaTpUBaeT pEIIEHHe TNPOrpaMMHBIX 0Gpa3oBaTeNbHbIX 3a/lad B COBMECTHOH

JeSTeTBHOCTH B3POCIIOTO ¥ AeTell U CaMOCTOSITE/IbHON NEATCIIBHOCTH neTedl He TOJBKO B paMKax
HEIIOCPEICTBEHHO 00pa30BaTEIbHON JEATEIHHOCTH. Ho ¥ npu MpoBeAEeHNH PEIKUMHBIX MOMEHTOB
B COOTBETCTBMH CO CIEIHMHKOM JOMIKOIBHOI0 00pa30BaHus;

. TpejmosaraeT MocTpoeHne 0Opa3oBaTEIbHOrO Hponecca Ha aJIeKBaTHBIX BO3pacTy
(Gopmax pabOTEI C NETHMH.

Kpome Toro, mpu paspaborke IIporpammbl yaUTEIBAIACE NPUHIMIBI U TOAXOABI €€
GopMupOBaHHs, OIpPE/CIEHHbIE B IPUMEPHOM OCHOBHOM 0011e00pa3oBaTENLHOM  IPOrpaMme
JIOMIKOIBHOT0 00pazoBaHus «OT pOXKACHUS 10 MIKOJIBD) IIOA penaxiweit H.E.Bepakcst u 1p ..

*  [IPUHIIHI Pa3BUBAIOLIEro 00Pa3OBaHMUs, LSO KOTOPOro ABIACTCS pasBUTHC pebeHka;

« CcoyeTaHHE NPHMHIMIIA HAyYHOH 000CHOBAHHOCTHU U [paKTHYECKOH MPUMEHUMOCTH,;

«  COOTBETCTBHE KPUTEPHUSIM IOTHOTHI, HEOOXOAMMOCTH 1 IOCTATOIHOCTH;

e ofecleuenre eIMHCTBA BOCIHTATENBHBIX, PA3BUBAIOMIMX U O0Yy4aroIIuX nene u 3amay
mporecca  00pa3sOBaHMs J€TEH  NOIMIKONBHOrO BO3pacTa, B  MPOLCCCE peanu3anui  KOTOPBIX
(hOpMHPYIOTCS TaKHe 3HAHMS, YMCHHS M HABBIKU, KOTOPBIC HMEIOT HEIIOCPEICTBEHHOE OTHOIICHHE K
Pa3BUTHUIO JIeTeH JOIIKOIBHOTO BO3PACTa;

¢ TIPUHIMI HHTErpaluu 00pa3oBaTelbHbIX oGyiacTelf B COOTBETCTBHM C BO3PAaCTHBIMH
BOBMOKHOCTSMH ¥ OCOOEHHOCTSIMH ~ BOCIIMTAHHMKOB, — CHEUU(HUKOM M BO3MOXKHOCTAMH
00pa3oBaTe/IbHBIX 001aCTe;

¢ KOMIUIEKCHO-TEMATHUECKOM IPHHIIKII IIOCTPOSHH 00pa3oBaTeIbHOrO MPoLecca;

*  pelleHHe IPOrPaMMHBIX 00pa3oBaTENbHBIX 331349 B COBMECTHOM JEATEIIBHOCTH B3POCIIOrO
W JeTeil W CaMOCTOSTENBHOW IEATEIBHOCTH [JETeH He TOJBKO B paMKax OpraHu30BaHHOM
06pa3oBaTeNLHON JESTEIbHOCTH, HO U IPH NPOBEICHUN PENXMMHBIX MOMCHTOB B COOTBETCTBHH CO
creruKOi TOIIKOIBHOr0 00pa3soBaHus;

[oCTpoeHHe 00pa30BaTENBHOrO Ipolecca Ha aleKBaTHBIX BO3PACTY dopmax paboOTHI C
netbMu. OCHOBHOI QopMoill paboTBI € HETbMH JIOLIKOJBHOIO BO3pacta U BEIyIMM BHIOM
NEeATENLHOCTHU )Tl HUX SIBJISETCS Urpa.

MeTOI0NOrMIECKAHe  MOAXOABI K  (POPMHPOBAHMIO  OCHOBHOH 0061me06pa3oBaTeIbHOM
IPOTPAMMBI:

¢ BO3PACTHOM MOJXOJ, YIHTHIBAIOIIMH, YTO IICHXHYECKOE Pa3sBUTHE Ha KaXJOM BO3PACTHOM
STale IOMUMHSETCS OIPEJEJECHHBIM BO3DACTHBIM 3aKOHOMEPHOCTAM, a TaKkKe HMECT CBOIO
crienupuKy, OTIHYHYIO OT APYroro BO3pacTa.

e JIMYHOCTHBLIM Mmoaxoi. Bce moBereHue peOeHKa ONpPeeisieTCs HEMOCPCICTBCHHBIMU M
ITHPOKHMH COL[MATBHBIMH MOTHBAMHU IOBEJCHUA M JIEATCIBHOCTH. B [OIIKOIBHOM BO3PACTe
COLUANbHBIE MOTHBBI [OBEJCHHs Pa3BHTHI emle cnabo, a IOTOMY B OTOT BO3PacTHOH NEPHOA
JeATeBHOCTh MOTHBHUPYETCS B OCHOBHOM HENOCPEICTBEHHBIMH MoTHBamu. Mcxons w3 oTOro,
npeayaraeMasi peGeHKy AesSTeNbHOCTD MOJDKHA OBITH JUIS HEro OCMBICJIEHHOM, TOJIBKO B OTOM ClIyd4ae
oHa Oy/IeT OKa3bIBaTh Ha HErO Pa3BHBAIOIIEE BO3/ICHCTBHE.

e JIesTebHOCTHBIM MoAxoj. B pamkax NesTeNbHOCTHOrO MOIXO0Ja ACATENBHOCTD HApaBHE €
o0ydJeHHEM pacCMaTPUBACTCS KakK JBIDKYIIAs CHJIA NCHXHYECKOTO PasBUTHA. B kaxmoMm Bo3pacte
CYILIECTBYET CBOSI BEyLasi AESTENLHOCT, BHYTPH KOTOPOH BO3HUKAIOT HOBBIC BHJBI JCATEILHOCTH,
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1.1. TlosicHUTEJILHAA 3aIHCKA

IIpoepamma cocmasiiena 6 COOMEEmMCmMEuU:

denepanbHbIM 3aK0HOM 0T 29.12.2012 r.Ne 273-®3 "O6 o6pasosanuu B Poccuiickoit ®enepauyn’;
@ezepanbHBIM TOCYJAPCTBEHHBIM  00pa30BaTeIbHBIM  CTAHAAPTOM  JIOUIKOJILHOTO o0pazoBaHusI
(ITpukas MuHuCTepCTBA 00pa3oBaHMs U HAYKH P® ot 17 oxtabpst 2013 r. Ne1155);

Kougennueit OOH o mpaBax peOeHKa;

CanlTuH 2.4.1.3049-13 «CaHuTapHO-3MHIEMHAOIOTHIECKHE TPEOOBAHNUS K YCTPOHCTBY, COACPKAHUIO
¥l OPTaHU3aIlUK PEKIMA pabOTHI AOIKOIBHBIX 06pa30BaTeIbHBIX OPraHUu3aIMi;

IIpozpammamu KOPPeKYUOHHOU HANPABIEHHOCU:

- Bapsiera JL.b. mporpamMmMa BOCIHTaHHS U 00ydeHHs JOMKOIBHUKOB C 3a[EPKKON MCHUXHUYECKOTO

passutusi— CI16.: LJIK npod. JI.b. bapsesoH, 2010.

- TIleuenko C.I'. [ToAroTOBKA K IIKOJIE IeTeH ¢ 3aA€PKKON ICUXUIECKOr0 Pa3BUTHA.

- HumesaH. B. IlpumepHas ajanTupoBaHHas Iporpamma KOPPEKIIMOHHO-Pa3BUBAIONIEH pabOThl B
JIOTOTIEIUUECKON TPYIIEe [ETCKOTo caja Uil JETed ¢ TSKEIbIMA HapyHMICHHAMH PCdH (oO1muM
HeopasBUTHEM peur) ¢ 3 1o 7 et - Cub, 2014

[
1.1.1. Ilenu u 3amauu peanmzanuu IIporpammsl

Ilexs IlporpamMmbl:  CcO3/aHKHE OJArONpPHATHBIX YCIIOBWH [Tl TIOJTHOLEHHOTO IPOXKMBAHHMSI
peGEHKOM JIOIIKOIBHOTO IETCTBA, (OPMUPOBAHIE OCHOB 6a30BO¥ KyJIBTYpHI JINUHOCTH, BCECTOPOHHEE
pa3BUTHE TICUXAUECKUX U (PH3MUECKUX KA4YeCTB B COOTBETCTBHY C BO3PACTHBIMU U HHIUBUTyalbHBIMU
0COOEHHOCTSAMH, KOPPEKIMs M KOMIICHCAIMs HApyIICHHH pasBUTHA, IOIrOTOBKA K IKU3HM B
COBpeMEHHOM ofmiecTBe, K OOy4YEeHHIO B IIKOJIE, obecrieueHrue 6E30IIaCHOCTH JKU3HEAEATEIILHOCTH
JIOIIKOJIbHUKA.

3agaum:

1. Co3aBaTh ONTHMANIBHEIE YCIOBUS, 00ECIIEUMBAIONIME OXPaHy M YKPCIICHUE (bu3ryecKoro
H TICHXMYECKOTO 310POBhS BOCIUTAHHUKOB. [Iprodmars K eHHOCTAM 3/10POBOTO obpaza XKU3HH.

2.  O6ecreynBarTh IO3HABATENLHO-PEUCBOE,  COIMAIBHO-IMYHOCTHOE, XYOIKECTBCHHO-
3CTETHYECKOE U (PU3MUECKOe Pa3BUTHE JIeTeH Yepe3 HHTerPALMIO PA3IMIHbBIX BHIOB ACATCIILHOCTH

3. BOCIUTHIBATG C y4ETOM BO3DACTHBIX KaTEropuil IeTed rpakIaHCTBEHHOCTH, yBAXKCHIA K
mpaBaM M CBOOOAM YesOBeKa, JIHOOBH K okpyxaromieil npupoje, Pomute, cembe

5. Co31aBarh yCIOBHS /ISl TIPOSIBJICHHS ITE/[ar0raMy TBOPYECKOT0 OTHOMICHHUS K BOCIIMTAHUIO 1
06GYJEeHHUIO TOIKOIBHAKOB B TPAIUIIAAX POCCHHCKON NeIarOrnYeCcKoi KyIbTYypBL.

6. Koop1uHHpOBATh MOAXOMB! K BOCIUTAHHMIO JOIIKOIBHUKOB B yCIOBUSX JIOY u cembu Ui
obecreye sl MOJHOLIEHHOr0 Pa3BUTUS AeTel

7. Oka3blBaTh KOHCYJIBTATHBHYIO M METOJMYECKYIO IOMOIIb POIUTENSM (3aKOHHBIM
IIpeICTABUTEISIM 10 BOIPOCAM BOCHHMTAHMS, OOy4YCHMs M PasBUTHS JeTeit).

L{esTb KOPPEKIIHOHHO- MENArOrHYecKOr paboThI- CO3/IaHNE YCIOBUH IS BCECTOPOHHETO PAsBUTHA pebeHka ¢
OrpaHFYEHHBIMU BO3MOXKHOCTSIMH 310poBbs ( nanee OB3) B nemix oOorareHust ero COIUaIbHOro OIbITa U
rapMOHHMYHOTO BKJIFOUEHHSI B KOJUICKTHB CBEPCTHUKOB

1.1.2. Tpusuunel 1 noaxoas! K popmuposanmio llporpammer
[Iporpamma c)OpPMHUPOBAHA B COOTBETCTBUM C TIPHHIIMIAMA K IOJXONAMH, ONPENEIEHHBIMHA
deiepallbHBIMU TOCYaPCTBEHHBIMK TPEOOBAHUSIMU:
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В этом возрасте развивается перцептивная деятельность. Дети от использования предэталонов – индивидуальных единиц восприятия, переходят к сенсорным эталонам – культурно – выработанным средствам восприятия. К концу младшего дошкольного возраста дети могут воспринимать до 5 и более форм предметов и до 7 и более цветов, способны дифференцировать предметы по величине, ориентироваться в пространстве группы детского сада, а при определенной организации образовательного процесса – и в помещении всего дошкольного учреждения.

Развиваются память и внимание. По просьбе взрослого дети могут запомнить 3-4 слова и 5-6 названий предметов. К концу года они способны запомнить значительные отрывки из любимых произведений.

Продолжает развиваться наглядно-действенное мышление. При этом преобразования ситуаций в ряде случаев осуществляется на основе целенаправленных проб с учетом желаемого результата. Дошкольники способны установить некоторые скрытые связи и отношения между предметами.

В младшем дошкольном возрасте начинает развиваться воображение, которое особенно наглядно проявляется в игре, когда одни объекты выступают в качестве заместителей других.

Взаимоотношения детей обусловлены нормами и правилами. В результате целенаправленного воздействия они могут усвоить относительно большое количество норм, которые выступают основанием для оценки собственных действий и действий других детей.

Взаимоотношения детей ярко проявляются в игровой деятельности. Они скорее играют рядом, чем активно вступают во взаимодействие. Однако уже в этом возрасте могут наблюдаться устойчивые избирательные взаимоотношения. Конфликты между детьми возникают преимущественно по поводу игрушек. Положение ребенка в группе сверстников во многом определяется мнением воспитателя.

В младшем дошкольном возрасте можно наблюдать соподчинение мотивов поведения в относительно простых ситуациях. Сознательное управление поведением только начинает складываться; во многом поведение ребенка еще ситуативно. Вместе с тем можно наблюдать и случаи ограничения собственных побуждений самим ребенком, сопровождаемые словесными указаниями. Начинает развиваться самооценка, при этом дети в значительной мере ориентируются на оценку воспитателя. Продолжает развиваться также их половая идентификация, что проявляется в характере выбираемых игрушек и сюжетов.

Возрастные особенности детей с 4 до 5 лет (средняя группа)

В игровой деятельности детей среднего дошкольного возраста появляются ролевые взаимодействия. Они указывают на то, что дошкольники начинают отделять себя от принятой роли. В процессе игры роли могут меняться. Игровые действия начинают выполняться не ради них самих, а ради смысла игры. Происходит разделение игровых и реальных взаимодействий детей.

Значительное развитие получает изобразительная деятельность. Рисунок становится предметным и детализированным. Графическое изображение человека характеризуется наличием туловища, глаз, рта, носа, волос, иногда одежды и ее деталей. Совершенствуется техническая сторона изобразительной деятельности. Дети могут рисовать основные геометрические фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу и т.д.

Усложняется конструирование. Постройки могут включать 5-6 деталей. Формируются навыки конструирования по собственному замыслу, а также планирование последовательности действий.

Двигательная сфера ребенка характеризуется позитивными изменениями мелкой и крупной моторики. Развиваются ловкость, координация движений. Дети лучше удерживают равновесие, перешагивают через небольшие преграды. Усложняются игры с мячом.

К концу среднего дошкольного возраста восприятие становится более развитым. Они оказываются способными назвать форму, на которую похож тот или иной предмет. Могут вычленять в сложных объектах простые формы и из простых форм воссоздавать сложные объекты. Дети способны упорядочить группы предметов по сенсорному признаку – величине, цвету; выделить такие параметры как высота, длина и ширина. Совершенствуется ориентация в пространстве.

 Возрастает объем памяти. Дети запоминают до 7-8 названий предметов. Начинает складываться произвольное запоминание: дети способны принять задачу на запоминание, помнят поручения взрослых, могут выучить небольшое стихотворение и т.д.

Начинает развиваться образное мышление. Дети оказываются способными использовать простые схематизированные изображения для решения несложных задач. Дошкольники могут строить по схеме, решать лабиринтные задачи. Развивается предвосхищение. На основе пространственного расположения объектов дети могут сказать, что произойдет в результате их взаимодействия. Однако при этом им трудно встать на позицию другого наблюдателя и во внутреннем плане совершить мысленное преобразование образа.

Продолжает развиваться воображение. Формируются такие его способности, как оригинальность и произвольность. Дети могут самостоятельно придумать небольшую сказку на заданную тему.

Увеличивается устойчивость внимания. Ребенку оказывается доступной сосредоточенная деятельность в течение 15-20 минут. Он способен удерживать в памяти при выполнении каких-либо действий несложное условие.

В среднем дошкольном возрасте улучшается произношение звуков и дикция. Речь становится предметом активности детей. Они удачно имитируют голоса животных, интонационно выделяют речь тех или иных персонажей. Интерес вызывают ритмическая структура речи, рифмы.

Развивается грамматическая сторона речи. Дошкольники занимаются словотворчеством на основе грамматических правил. Речь детей при взаимодействии друг с другом носит ситуативный характер, а при общении со взрослым становится внеситуативной.

Изменяется содержание общения ребенка и взрослого. Оно выходит за пределы конкретной ситуации, в которой оказывается ребенок. Ведущим становится познавательный мотив. Информация, которую ребенок получает в процессе общения, может быть сложной и трудной для понимания, но она вызывает у него интерес.

У детей формируется потребность в уважении со стороны взрослого, для них оказывается чрезвычайно важной его похвала. Повышенная обидчивость представляет собой возрастной феномен.

Взаимоотношения со сверстниками характеризуются избирательностью, которая выражается в предпочтении одних детей другим. Появляются постоянные партнеры по играм. В группах начинают выделяться лидеры. Появляется конкурентность, соревновательность. Последняя важна для сравнения себя с другими, что ведет к развитию образа Я ребенка, его детализации.

Основные достижения возраста связаны с развитием игровой деятельности; появлением ролевых и реальных взаимодействий; с развитием изобразительной деятельности; конструированием по замыслу, планированием; совершенствованием восприятия, развитием образного мышления и воображения, эгоцентричностью  познавательной позиции; развитием памяти, внимания, речи, познавательной мотивации, совершенствования восприятия; формированием потребности в уважении со стороны взрослого, появлением обидчивости, конкурентности, соревновательности со сверстниками; дальнейшим развитием образа Я ребенка, его детализацией.

Возрастные особенности развития детей с 5 до 6 лет (старшая группа)

Дети шестого года жизни уже могут распределять роли до начала игры и строить свое поведение, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие сопровождается речью, соответствующей и по содержанию, и интонационно взятой роли. Дети начинают осваивать социальные отношения и понимать подчиненность позиций в различных видах деятельности взрослых, одни роли становятся для них более привлекательными, чем другие.

При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения. Действия детей в играх становятся разнообразными.

Развивается изобразительная деятельность детей. Это возраст наиболее активного рисования. В течение года дети способны создать до 2000 рисунков. Рисунки могут быть самыми разными по содержанию: это и жизненные впечатления детей, и воображаемые ситуации, и иллюстрации к книгам и фильмам. Обычно рисунки представляют собой схематичные изображения различных объектов, но могут отличаться оригинальностью композиционного решения, передавать статичные и динамичные отношения. Рисунки приобретают сюжетный характер; достаточно часто встречаются многократно повторяющиеся сюжеты с небольшими или, напротив, существенными изменениями. Изображение человека становится более детализированным и пропорциональным. По рисунку можно судить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изображенного человека.

Конструирование характеризуется умением анализировать условия, в которых протекает эта деятельность. Дети используют и называют различные детали деревянного конструктора. Могут заменить детали постройки в зависимости от имеющегося материала. Овладевают обобщенным способом обследования образца. Дети способны выделять основные части предлагаемой постройки. Конструктивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе совместной деятельности.

       Дети могут конструировать из бумаги, складывая ее в несколько раз (2,4,6 сгибаний); из природного материала. Они осваивают два способа конструирования: 

1) от природного материала к художественному образу (в том числе ребенок «достраивает» природный материал до целостного образа, дополняя его различными деталями); 

2) от художественного образа к природному материалу (в этом случае ребенок подбирает необходимый материал, для того чтобы воплотить образ).

Продолжает совершенствоваться восприятие цвета, формы и величины, строения предметов; систематизируются представления детей. Они называют не только основные цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, овалов, треугольников. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд – по возрастанию или убыванию – до 10 различных предметов.

В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Дети способны не только решить задачу в наглядном плане, но и совершить преобразование объекта, указать, в какой последовательности объекты вступят во взаимодействие и т.д.

Однако подобные решения окажутся правильными, если дети будут применять адекватные мыслительные средства. Среди них можно выделить схематизированные представления, которые возникают в процессе наглядного моделирования; комплексные представления, отражающие представления детей о системе признаков, которыми могут обладать объекты, а также представления, отражающие стадии преобразования различных объектов и явлений (представления о цикличности изменений): представления о смене времен года, дня и ночи, об увеличении и уменьшении объектов в результате различных воздействий, представления о развитии и т.д.

Продолжают совершенствоваться обобщения, что является основой словесно-логического мышления. В дошкольном возрасте у детей еще отсутствуют представления о классах объектов. Дети группируют объекты по признакам, которые могут изменяться, однако начинают формироваться операции логического сложения и умножения классов. Старшие дошкольники при группировке объектов могут учитывать два признака: цвет и форму (материал) и т.д.

Развитие воображения в этом возрасте позволяет детям сочинять достаточно оригинальные и последовательно разворачивающиеся истории. Воображение будет активно развиваться лишь при условии проведения специальной работы по его активации.

Продолжают развиваться устойчивость, распределение, переключаемость внимания. Наблюдается переход от непроизвольного к произвольному вниманию. 

Продолжает совершенствоваться речь, в том числе ее звуковая сторона. Дети могут правильно воспроизводить шипящие, свистящие и сонорные звуки. Развиваются фонематический слух, интонационная выразительность речи при чтении стихов в сюжетно-ролевой игре и в повседневной жизни.

Совершенствуется грамматический строй речи. Дети используют практически все части речи, активно занимаются словотворчеством. Богаче становится лексика: активно используются синонимы и антонимы.

Развивается связная речь. Дети могут пересказывать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали.

Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой деятельности; структурированием игрового пространства; дальнейшем развитием изобразительной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; применением в конструировании обобщающего способа обследования образца; усвоением обобщенных способов изображения предметов одинаковой формы.

Восприятие характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные представления, комплексные представления, представления о цикличности изменений); развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание, речь, образ Я.

Возрастные особенности детей с 6 до 7 лет (подготовительная к школе группа)

В сюжетно-ролевых играх дети начинают осваивать сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации (свадьбу, рождение ребенка, болезнь и т.д.).

Игровые действия становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нем может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжетную линию. При этом дети способны отслеживать поведение партнеров по всему игровому пространству и менять свое поведение в зависимости от места в нем.

Образы из окружающей жизни и литературных произведений, передаваемые детьми в изобразительной деятельности, становятся сложнее. Рисунки приобретают более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек (мальчики чаще изображают технику, космос, военные действия и т.д., а девочки обычно рисуют женские образы: принцесс, балерин, моделей и т.д.).

Часто встречаются и бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т.д.

Изображение человека становится более детализированным и пропорциональным. Появляются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, подбородок. Одежда может быть украшена различными деталями.

При правильном подходе у детей формируются художественно – творческие способности в изобразительной деятельности.

Дети подготовительной к школе группы в значительной степени освоили конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщенными способами анализа, как изображений, так и построек; не только анализируют основные конструктивные особенности различных деталей, но и определяют их форму на основе сходства со знакомыми им объемными предметами. Свободные постройки становятся симметричными и пропорциональными, их строительство осуществляется на основе зрительной ориентировки.

Дети быстро и правильно подбирают материал. Они достаточно точно представляют себе последовательность, в которой будет осуществляться постройка, и материал, который понадобится для ее выполнения; способны выполнять различные по степени сложности постройки, как по собственному замыслу, так и по условиям.

В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные, но этому их нужно специально обучать. Данный вид деятельности не просто доступен детям – он важен для углубления их пространственных представлений.

Усложняется конструирование из природного материала. Дошкольникам уже доступны целостные композиции по предварительному замыслу, которые могут передавать сложные отношения, включать фигуры людей и животных.

У детей продолжает развиваться восприятие, однако они не всегда могут одновременно учитывать несколько различных признаков.

Развивается образное мышление, однако воспроизведение метрических отношений затруднено. Это легко проверить, предложив детям воспроизвести на листе бумаги образец, на котором нарисованы 9 точек, расположенных не на одной прямой. Как правило, дети не воспроизводят метрические отношения между точками: при наложении рисунков друг на друга точки детского рисунка не совпадают с точками образца.

Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени еще ограничиваются наглядными признаками ситуации.

Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе и средств массовой информации, приводящими к стереотипности детских образов.

Продолжает развиваться внимание дошкольников, оно становится произвольным. В некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения достигает 30 минут.

У дошкольников продолжает развиваться речь: ее звуковая сторона, грамматический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказываниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер обобщений, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные и т.д.

В результате правильно организованной образовательной работы у дошкольников развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи.

В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации, формированием позиции школьника.

К концу дошкольного возраста ребенок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.
Характеристика детей с задержкой психического развития
Дети с задержкой психического развития представляют собой неоднородную группу. Этиология ЗПР связана с конституциональными факторами, хроническими соматическими заболеваниями, с неблагоприятными социальными условиями воспитания и в основном с органической недостаточностью центральной нервной системы (ЦНС) резидуального или генетического характера (Ю. Г. Демьянов, В. В. Лебединский и др.). 
Данная группа детей первоначально определялась как «дети с минимальными повреждениями мозга» (или «с минимальными мозговыми дисфункциями») (3. Тржесоглава), «дети с нарушениями поведения». Наряду с этим таких детей характеризуют как «детей со специфическими трудностями в обучении», чтобы подчеркнуть отсутствие каких-либо других выраженных физических или психических недостатков, вызывающих у них затруднения в учении. В отечественной психологии эти дети определялись как «дети с пониженной обучаемостью», «отстающие в учении» (З.И. Калмыкова, Н. А. Менчинская и др.). Большую часть контингента учащихся с трудностями в обучении составляют дети, специфические особенности развития которых квалифицируются как «задержка психического развития» (К. С. Лебединская, В. И. Лубовский, И. Ф. Марковская, Е. М. Ма-стюкова, Р. Д. Тригер, У. В. Ульенкова и др.).

В настоящее время выявлено два основных варианта патогенетических механизмов формирования ЗПР: 1) нарушение познавательной деятельности, связанное с незрелостью эмоционально-волевой сферы и личности, то есть с психическим инфантилизмом; 2) нарушение познавательной деятельности вследствие стойких астенических и цереброастенических состояний. Для понимания особенностей развития детей с ЗПР важны данные клинических исследований. Они основываются на принципе разграничения клинических вариантов с преобладанием признаков незрелости лобных систем и вариантов с наиболее выраженными симптомами повреждения подкорковых систем. Экспериментально выделены дизонтогенетический и энцефалопатический варианты ЗПР. К дизонтогенетическим формам отнесены психический инфантилизм и интеллектуальная недостаточность, наблюдаемая при отставании в развитии психомоторики, речи, школьных навыков. Среди энцефалопатических форм выделены цереброастенические синдромы с запаздыванием развития школьных навыков и психоорганические синдромы с нарушением высших корковых функций. Существует также классификация на основе учета этиологии и патогенеза основных форм ЗПР, которая стала основополагающей для разработки критериев отбора в коррекционно-образовательные учреждения для детей с ЗПР и которая широко используется в теории и практике специальной дошкольной педагогики (К. С. Лебединская). В соответствии с этой классификацией опираются на положение о том, что понятие «задержка психического развития» употребляется по отношению к детям со слабо выраженной органической недостаточностью центральной нервной системы. У этих детей нет специфических нарушений слуха, зрения, опорно-двигательного аппарата, речи. Они не являются умственно отсталыми. Выделены следующие типы ЗПР:

—  по типу конституционального (гармонического) психического и психофизического инфантилизма;

—  соматогенного происхождения (с явлениями соматогенной астении и инфантилизма);

—  психогенного происхождения (патологическое развитие личности по невротическому типу, психогенная инфантилизация);

—  церебрально-органического генеза (К. С. Лебединская).

Специалистам важно знать, что ЗПР — это психолого-педагогическое определение одного из распространенных отклонений в психофизическом развитии детей. Ее относят к «пограничной» форме дизонтогенеза, для которой характерен замедленный темп созревания психических структур. Данная популяция детей отличается гетерохронностью проявлений отклонений вразвитии, различной степенью их выраженности, а также разным прогнозом последствий.

Для психической сферы детей с ЗПР характерно сочетание дефицитарных функций с сохранными. Отмечается, что парциальная дефицитарность высших психических функций часто сопровождается инфантильными чертами личности и поведения. В одних случаях у детей страдает работоспособность, в других — произвольность в организации деятельности, в третьих — мотивация познавательной деятельности и т. д. Таким образом, ЗПР это сложное полиморфное нарушение, при котором страдают разные компоненты психической и физической деятельности.

При ЗПР могут наблюдаться первичные нарушения как отдельных структур коры головного мозга, так и в различных сочетаниях. При этом глубина и степень повреждений и незрелости структур может быть различной. Именно этим и определяется многообразие психических проявлений, встречающихся у детей с ЗПР. Разнообразные вторичные наслоения еще более усиливают внутригрупповые различия. У детей с ЗПР отмечаются различные этиопатогенетические варианты, при которых ведущими причинообразующими факторами могут быть: низкий темп психической активности (корковая незрелость); дефицит внимания с гиперактивностью (незрелость подкорковых структур); вегетативная лабильность на фоне соматической ослабленности (в силу незрелости или вследствие ослабленности самой вегетативной системы на фоне социальных, экологических, биологических причин); вегетативная незрелость (как биологическая ослабленность организма); энергетическое истощение нервных клеток (на фоне хронического стресса) и др.

Определение «задержка психического развития» используется также для характеристики отклонений в познавательной сфере педагогически запущенных детей. В этом случае в качестве причин задержки психического развития выделяются культурная депривация и неблагоприятные условия воспитания.

Среди причин ЗПР называют также проявления минимальной мозговой дисфункции: нарушения, связанные с первичной дисфункцией эндокринной системы, недостаточностью кислотного обмена, с вредоносными влияниями окружающей среды. Имеются указания на генетическую обусловленность возникновения у детей нарушений отдельных корковых функций и инфантильных черт поведения.  Задержка психического развития проявляется, прежде всего, в замедлении темпа психического развития. При поступлении в школу дети обнаруживают ограниченность представлений об окружающем мире, незрелость мыслительных процессов, недостаточную целенаправленность интеллектуальной деятельности, её быструю истощаемость, преобладание игровых интересов, чрезвычайно низкий уровень общей осведомленности, социальной и коммуникативной компетентности.

2.2 Коррекционная работа с детьми, имеющими задержку психического развития. 

Целью коррекционной работы является - формирование у детей знаний об окружающем мире, развитие речи, развитие элементарных математических представлений и всестороннее развитие психических процессов. 

Задачи:

1. Осуществление ранней диагностики, определение путей профилактики и координации психических нарушений.

2. Подбор, систематизация и совершенствование приемов и методов работы дефектолога в соответствии с программным содержанием.

3. Всестороннее развитие всех психических процессов с учетом возможностей, потребностей и интересов дошкольников.

У  детей  данной  категории  все  основные  психические  новообразования  возраста формируются  с  запаздыванием  и  имеют  качественное  своеобразие.  Для  них  характерна значительная неоднородность нарушенных и сохранных звеньев психической деятельности, а  так  же  ярко  выраженная  неравномерность  формирования  разных  сторон  психической деятельности.  Такие  дети  не  имеют   нарушений отдельных анализаторов и крупных поражений мозговых  структур,  но  отличаются  незрелостью   сложных форм поведения, целенаправленной деятельности на фоне быстрой истощаемости,  утомляемости, нарушенной работоспособности, в основе ЗПР – органическое заболевание ЦНС. Кроме  того,  у  детей  с  задержкой  психического  развития,  в  отличие  от  олигофрении отсутствует  инертность  психических  процессов,  они  способны  не  только  принимать  и использовать помощь, но и переносить усвоенные навыки умственной деятельности в другие ситуации.  С  помощью  взрослых  они  могут  выполнять  предлагаемые  им  интеллектуальные задания на близком к норме уровне.

Категория детей с задержкой психического развития крайне неоднородна. У одних их них на  первый  план  выступает  замедленность  становления  эмоционально-личностных характеристик  и  произвольной  регуляции  поведения.  Эти  дети  с  различными  формами инфантилизма. У этих детей задержано формирование личностной готовности к обучению. При других формах задержки психического развития преобладает задержанное развитие различных  сторон  познавательной  деятельности.     Речевые  нарушения  проявляются  в недостаточности  развития  всех  сторон  речи,  фонетико-фонематической,  лексико-грамматической  и  особенно  связной  речи.  Недостаточная  сформированность устной речи сочетается с недоразвитием фонематического анализа.

В работе  выделены следующие разделы:

- Формирование социально – личностных представлений и коммуникативных навыков

- Развитие речи и профилактика речевых нарушений

- Формирование элементарных математических представлений

Работа специалистов с детьми включает блок углубленного диагностического обследования. Результативность проводимой коррекционно-развивающей работы определяется данными полученными в ходе диагностических обследований специалистов. 

Программное содержание:
	3 (3,5) – 4 (4,5) года

	Формирование социально – личностных представлений и коммуникативных навыков

- устанавливать эмоциональный контакт с ребенком, включая его в совместную деятельность с детьми и взрослыми;

- формировать у ребенка навыки взаимодействия «ребенок - взрослый», «ребенок - ребенок»;

- стимулировать речевую активность детей, развивать их интерес к окружающему миру, стимулировать их наблюдать за изменениями, происходящими в окружающем мире;

- развивать коммуникативную функцию речи детей, формировать у них потребность в общении, создавать условия для развития образа «Я» на основе представлений о собственных возможностях и умениях, значимых для взаимодействия со сверстниками и взрослыми;

- формировать представления детей о родственных отношениях в семье и о своей социальной роли;

- учить детей задавать вопросы и отвечать на них, формулировать простейшие сообщения и побуждения, то есть пользоваться различными типами коммуникативных высказываний; 

- расширять предметный, предикативный и адъективный словарный запас детей, связанный с их эмоциональным, бытовым, предметным, игровым опытом; 

- формировать игровые действия детей с реальными  предметами и игрушками, изображениями предметов и предметами – заместителями;

-формировать первоначальные представления детей о местах обитания, образе жизни и способах питания животных и растений;

- знакомить детей с предметами быта, необходимыми человеку;

- знакомить детей с ближайшим социальным окружением;

- формировать у детей начальные экологические представления; 

Развитие речи и профилактика речевых нарушений

- воспитывать внимание детей к речи окружающих и расширять объем понимания речи;

- воспитывать общие речевые навыки;

- накапливать и активировать словарь детей, развивать его смысловую сторону; 

- стимулировать овладение детьми простыми структурами предложений в побудительной и повествовательной форме;

- развивать владение разговорной речью в общении друг с другом и со взрослыми;

- повышать организующую роль речи в поведении детей и их взаимоотношениях с окружающими;

- формировать умения детей отражать собственные впечатления, представления о событиях своей жизни в речи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения и короткие рассказы «из личного опыта»;

- обучать элементарному планированию и выполнению каких – либо действий с помощью взрослого и самостоятельно;

- знакомить детей с литературными произведениями, учить их разыгрывать содержание литературных произведений по ролям;

Формирование элементарных математических представлений

- учить детей рассматривать, называть, показывать по образцу и по словесной инструкции взрослого форму, величину, количество предметов в окружающей действительности, в игровой ситуации, на иллюстративном материале;

     - знакомить детей с действиями с множествами на дочисловом уровне;

- развивать систему «взгляд рука» (прослеживание взглядом за движениями рук);

- знакомить детей с некоторыми общими принципами счета: с устойчивостью порядка числительных при счете, с принципом «один к одному» (к каждому объекту может мыть присоединен только один объект); с обозначением итогового счета (общее количество обозначается последним произнесенным числом); с возможностью пересчета любой совокупности объектов; с возможностью считать объекты в любом порядке;


-
формировать у детей представления о независимости

количества элементов множества от пространственного расположения и качественных признаков предметов;

- развивать сенсорно - перцептивные способности детей: узнавать количество предметов, форму, величину на ощупь, зрительно, количество звуков на слух;

-
формировать элементарные счетные действия с множествами предметов на основе слухового, тактильного и зрительного восприятия (один, два, много предметов, ни одного);

-
учить детей определять пространственное расположение предметов относительно себя (впереди сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной);

- учить детей соотносить пространственные объекты и плоскостные формы в процессе игр и игровых упражнении;

-
учить детей образовывать множества из однородных и разнородных предметов, игрушек, их изображений, группировать предметы в множества по форме (шары, кубы, круги, квадраты), величине (большой - маленький), количеству (один - много, два);

- формировать элементарные представления детей о времени: на основе наиболее характерных признаков (по наблюдениям в природе, по иллюстрациям); учить узнавать

и называть реальные явления и их изображения: контра: ные времена года (лето и зима), части суток (день и ночь

-
развивать пространственно-величинные представлена детей о предметах и объектах контрастных размеров: большая шишка — маленькая шишка, полный стакан — пусть! стакан (банка, миска и др.);

4, 5 – 5, 5 лет

	Формирование социально – личностных представлений и коммуникативных навыков

- продолжать развитие любознательности детей, их же​лание наблюдать за изменениями, происходящими в окру​жающем мире;

- знакомить детей с занятиями и трудом взрослых;

- укреплять образ «Я», расширять представления о собственных возможностях и умениях, об успехах других детей;

- продолжать формировать у детей представления о безопасном образе жизни: о правилах поведения на улице, о правилах пожарной безопасности, о правилах здорового образа жизни, о поведении в быту с последующим выделением наиболее значимых для обучения основам безопасности жизнедеятельности ситуаций и объектов;

- привлекать внимание детей к различным видам со​циальных отношений, учить передавать их в сюжетно-ролевых и театрализованных играх;

- развивать способность детей выражать свое настроение, потребности с помощью различных пантомимических, мимических и других средств;

- формировать у детей умение устанавливать причинно следственные связи между условиями жизни, с одной стороны, внешними и функциональными свойствами — с другой, в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

- расширять и закреплять представления детей о пред​метах быта, необходимых в жизни человека (одежда, обувь, мебель, посуда и др.);

- расширять и уточнять представления детей о макро- социальном окружении (двор, магазин, деятельность людей, транспорт и др.);

- углублять и расширять представления детей о явлени​ях природы (вода, ветер, огонь, снег, дождь), о сезонных и суточных изменениях (лето — зима, весна — осень, день — ночь, утро — вечер); учить детей связывать их с измене​ниями в жизни людей, животных, растений;

- продолжать формировать экологические представления детей, знакомить их с функциями человека в природе (по​требительской, природоохранной, восстановительной);

- расширять представления детей о праздниках (Новый год, день рождения, Рождество, Пасха, Масленица, прово​ды осени, спортивный праздник);

Развитие речи и профилактика речевых нарушений

- стимулировать познавательную активность детей, расширять и систематизировать их знания об окружающем;

- активизировать и расширять словарный запас детей в том числе на основе развития словообразовательных процессов, преодоления разрыва в объеме пассивного и активного словаря детей, уточнения понимания значении слов преодоления неточного и недифференцированного использования слов, развития представлений об антонимических отношениях между словами, увеличения в словаре количества обобщенных слов;

- развивать активное, осмысленное восприятие речи, способности анализировать речь взрослых на основе совер​шенствования познавательной деятельности детей, форми​рования понятий и развития семантического компонента и языковой способности;

- развивать способности детей к восприятию текста как смыслового и содержательного единства;

- развивать речемыслительную деятельность детей: со​вершенствовать усвоенные ими видовые и родовые понятия; закреплять навыки обобщения; формировать у детей способ​ности выделять существенные детали различных предметов на наглядном уровне, сравнивать предметы, выделять раз​личные и сходные признаки; формировать способности де​тей к описательному определению понятий, к установлению временных последовательностей, к пониманию причинно- следственных связей;

- развивать произвольную регуляцию двигательной ак​тивности детей: выполнение произвольных движений частями тела в соответствии с инструкцией; выполнение серии последовательных движений (удержание двигательной про​граммы) с подключением проговаривания;

- развивать произвольную регуляцию моторики рук с помощью статических и динамических упражнений для в кистей и пальцев;

- закреплять правильное использование детьми в речи продуктивных грамматических форм слов и словообразова​тельных моделей;

- расширять набор используемых детьми типов пред​ложений, синтаксических конструкций, видов синтаксичених связей и средств их выражения;

- формировать у детей первичные навыки осознанного анализа речи и языковых единиц;
- развивать общие речевые навыки детей, в том числе правильного произношения звуков речи, правильного вос​произведения звукослоговой структуры слов;

- стимулировать детей к общению, совершенствовать на​вык диалогической речи, формировать у детей первичные навыки самостоятельного развернутого высказывания на основе рассказа-описания, пересказа;

- совершенствовать навыки узнавания предметов (кар​тинок) на основе восприятия слов (их наименований);

- закреплять связи действий и движений детей с гла​голами;

- развивать целостное и аналитическое восприятие изо​браженных на картинках ситуаций, понимание взаимоотношений между предметами (объектами), явлений, связан​ных причинно-следственными зависимостями (параллельно с развитием наглядно-образного мышления и речи);

- продолжать знакомить детей с литературными произведениями (простейшими рассказами, историями, сказками, стихотворениями), обучая разыгрыванию их содержания но ролям;

- развивать понимание детьми интонации;

- совершенствовать навыки детей слушания художественных произведений (стихов, сказок, рассказов), понимании вопросов по прослушанному тексту;

- развивать слуховое внимание и слуховой гнозис детей способности дифференцировать звучания по силе, высоте тембру, развивать чувства ритма и темпа;

- совершенствовать фонематическое восприятие детей;

- развивать межмодальное взаимодействие: ритмическое, двигательное, тактильное, зрительное, слухоречевое;

- развивать интерес и эмоциональное отношение детей к процессу познавательно-речевой деятельности, его результату;
- формировать навыки программирования детьми пред​стоящих действий с помощью вербализации этапов деятель​ности;

Формирование элементарных математических представлений

- стимулировать желание детей после предварительного тактильного и зрительного обследования предметов использовать пантомимические средства для демонстрации вели чины, формы, протяженности, удаленности предметов.

- формировать представления детей о независимости количества элементов множества от их пространственного расположения и качественных признаков;

- формировать у детей навыки элементарных счетных действий с множествами предметов на основе слухового, тактильного и зрительного восприятия;

- развивать сенсорно-перцептивные способности детей: учить узнавать количество предметов, форму, величину на ощупь, зрительно, количество хлопков (ударных звуков) на слух;

- совершенствовать операционально-технический компонент деятельности: действия двумя руками, одной рукой (удерживать, приближать, поворачивать, расставлять в ряд, брать по одной игрушке, картинке, убирать счетный мате риал);

- развивать зрительно-двигательную координацию детей, учить их прослеживать взглядом движение руки, игрушки, расположение картинок и т. п.;

- знакомить детей с цифрами 1, 2, 3 и учить соотносить их с соответствующим количеством пальцев и предметов, изображать эти цифры (рисовать, конструирован лепить);

- развивать способность детей определять пространствен​ное расположение предметов относительно себя (впереди — сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной);

- расширять представления детей о способах соотнесения плоскостных и объемных форм в процессе игр и игровых упражнений;

- совершенствовать умения детей составлять множества из однородных и разнородных предметов, их изображений; группировать предметы в множества по форме (шары, кубы, круги, квадраты), по величине (большой — маленький, ши​рокий — узкий, высокий — низкий), по количеству (в пре​делах пяти и больших пределах в зависимости от успехов детей группы);

- учить детей вычленять анализируемый объект, видеть его во всем многообразии свойств, определять элементарные отношения сходства с другими объектами и отличия от них;

- расширять представления детей о времени: на основе наиболее характерных признаков (по наблюдениям в при​роде, по изображениям на картинках) узнавать и называть реальные явления и их изображения — контрастные вре​мена года (лето и зима) и части суток (день и ночь).

	5, 5 – 7 лет

	Формирование социально – личностных представлений и коммуникативных навыков

- обеспечивать коммуникативную мотивацию детей в быту, играх и на занятиях, проводимых;

- формировать средства межличностного взаимодействия детей в ходе специально созданных ситуаций и в самострельной деятельности детей, побуждать их использовать речевые и неречевые средства коммуникации;

- учить детей пользоваться различными типами коммуникативных высказываний (задавать вопросы, строить простейшие сообщения и побуждения);

- продолжать формировать у детей социальные представления о безопасном образе жизни (о правилах поведе​на улице, о правилах пожарной безопасности, о правил здорового образа жизни, о поведении в быту) с последующим выделением наиболее значимых для обучения основ безопасности жизнедеятельности ситуаций и объектов;

- развивать внимание детей к различным видам социальных отношений, учить передавать их в сюжетно-ролевых и театрализованных играх;

- продолжать формировать умение детей устанавливать причинно-следственные связи между условиями жизни внешними и функциональными свойствами в человеческом животном и растительном мире на основе наблюден практического экспериментирования;

- формировать представления о Родине: о городах России, ее столице, государственной символике, гимне страны;
- расширять и закреплять представления детей о пред​метах быта, необходимых человеку (рабочая, повседневная и праздничная одежда; обувь для разных сезонов; мебель для дома, для детского сада, для работы и отдыха; чайная, столовая посуда; технические средства и др.);
- расширять и уточнять представления детей о макро-социальном окружении (улица, места общественного пита​ния, места отдыха, магазины, деятельность людей, транс​портные средства и др.);

- углублять и расширять представления детей о явле​ниях природы, сезонных и суточных изменениях, связывая их с изменениями в жизни людей, животных, растений в различных климатических условиях;

расширять словарный запас, связанный с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;
Развитие речи и профилактика речевых нарушений

-стимулировать познавательную активность детей, рас​ширять и систематизировать их знания об окружающем мире, развивать произвольное внимание, зрительную и 

слухоречевую память, мышление;

- стимулировать потребности детей в общении, развивать социальную перцепцию (смысловые и оценочные интерпре​тации при восприятии партнеров по общению);

- пополнять и активизировать словарный запас, уточ​нять понятийные и контекстуальные компоненты значений :лов на основе расширения познавательного и речевого опы​та детей;

- совершенствовать представления об антонимических и синонимических отношениях между словами, знакомить с явлениями омонимии, с многозначностью слов;

- закреплять правильное использование детьми в речи грамматических форм слов, продуктивных и непродуктив​ных словообразовательных моделей;

- расширять набор используемых детьми типов пред​ложений, структур синтаксических конструкций, видов син​таксических связей и средств их выражения;

- развивать способности самостоятельно составлять цель​ное и связное высказывание на основе овладения детьми пересказом, рассказом;

- развивать планирующую и обобщающую функции речи путем стимулирования детей к вербальному программиро​ванию предстоящих действий и оценке ее результатов;

- развивать общие речевые навыки детей, в том числе автоматизацию в речи правильного произношения звуков, способности правильного воспроизведения звукослоговой структуры слов;

стимулировать речемыслительную деятельность детей путем развития навыков обобщения, способности сравнивать предметы и явления, выделять различные и сходные при​знаки;

- формирование навыков осознанного анализа речи и языковых единиц, навыков произвольного оперирования е единицами языка;

- развития фразовой речи в ходе бесед по рисункам, аппликациям, поделкам детей;

- обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному материалу (картинкам, кар тинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;

-продолжать знакомить детей с рассказами, историями, сказками, разыгрывать их содержание по ролям;

- учить детей понимать содержание литературных произведений (прозаических и стихотворных), характер персонажей и их взаимоотношения, мотивы их поведения, 

отражать это понимание в речи;

- продолжать развивать способности детей к словообразованию и словоизменению;

- стимулировать детей к дифференцированным эмоцио​нальным проявлениям, формируя навыки эмоциональной сдержанности, умения соотносить собственное поведение, достижения и неудачи с социальными нормами и правила​ми, развивая самооценку;

Формирование элементарных математических представлений

- расширять представления детей о свойствах и отно​шениях объектов, используя многообразие игр на классификацию,  образование множеств из однородных и разнородных предметов, игрушек, их изображений, груп​пируя предметы в множества по форме, по величине, по количеству (в пределах семи—десяти);

- совершенствовать навыки использования способов проверки (приемы наложения и приложения) для определения количества, величины, формы объектов, их объемных и плоскостных моделей;

- развивать ориентировочные действия детей, закрепляя их умение предварительно рассматривать, называть, показывать по образцу и по словесной инструкции форму, 

величину, количество предметов в окружающем пространстве, в игровой ситуации, на картинке;

- продолжать учить детей образовывать последующее число, добавляя один объект к группе, а также предыдущее число, удаляя один объект из группы;

- совершенствовать счетные действия детей с множествами предметов на основе слухового, тактильного и зрительного восприятия;

- знакомить детей с количеством в пределах пяти—десяти (возможный предел освоения детьми чисел определяется, исходя из уровня их математического развития им этапе готовности к школьному обучению);

- учить детей узнавать цифры 0, 1—9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносить их с количеством объектов;

- обучать детей возможным способам изображения цифр: рисованию на бумаге, на песке, на доске, в воздухе; кон​струированию из различных материалов (ниток, шнуром, мягкой цветной проволоки, палочек); лепке из глины, пластилина;

- формировать у детей умение называть цифровой ряд, выкладывая цифры в последовательности, подбирать соот​ветствующую цифру к количеству объектов, выделять циф​ровые знаки среди других изображений (букв, схематиче​ских изображений объектов, геометрических фигур) и на​зывать их обобщающим словом;

- решать задачи-драматизации и задачи-иллюстрации на сложение и вычитание, используя наглядный материал и символические изображения (палочки, геометрические фигуры), в пределах пяти—десяти и включать сформиро​ванные представления в предметно-практическую и игровую деятельность;

- учить детей определять пространственное расположе​ние предметов относительно себя, пользоваться стрелкой- вектором и другими символами, указывающими отношения между величиной и направлениями объектов;

- учить детей перемещать различные предметы вперед, назад, вверх, вниз по горизонтали, по вертикали, по кругу (но словесной инструкции взрослого и самостоятельно);

- соотносить плоскостные и объемные формы в процес​се игр и игровых упражнений, выделяя общие и различные пространственные признаки, структурные элементы геоме​трических фигур: вершины, углы, стороны;

- формировать у детей представления об окружности и круге, учить их пользоваться детским циркулем для вы​черчивания окружности;

- продолжать формирование представлений о времени: учить детей по наиболее характерным признакам узнавать  их в  природе, на картинках) и называть реальные явления и их изображения: времена года (весна, лето, осень, зима), чисти суток (утро, день, вечер, ночь);
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19. Стребелева Е.А. Формирование мышления у детей с отклонениями в развитии: Кн.для педагога – дефектолога - М.: Гуманит, изд.центр ВЛАДОС, 2001. 

20. Управителева Л.В. Подготовка к школе в детском саду. Счет, чтение, речь, мышление. Для детей 4 – 5 лет. – Ярославль: Академия развития, 2007. 

21. Управителева Л.В. Подготовка к школе в детском саду. Счет, чтение, речь, мышление. Для детей 6 – 7 лет. – Ярославль: Академия развития, 2007.

22. Шевченко С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. Книга 2: Тематическое планирование занятий М.: Школьная Пресса 2003. 

23. Шевченко С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. Книга 1. М.: Школьная Пресса 2004. 

24. Широкова Г.А. Оздоровительная работа в дошкольном образовательном учреждении . – Ростов н/Д: Феникс, 2009. 

III Организационный раздел
1. Материально-техническое обеспечение Программы

Специально оборудованные помещения для работы с детьми

	Назначение
	Функциональное использование
	Оборудование

	1. Музыкальный зал и физкультурный зал
	Для проведения музыкальных занятий, праздников, утренней гимнастики,развлечений, 

 
	Пианино, музыкальный центр, телевизор, магнитофон, наборы народных музыкальных инструментов, фонотека, нотный материал, библиотека методической литературы по всем разделам программы, костюмы, аудиокассеты, портреты композиторов.

	2. Зал ЛФК
	Для проведения физкультурно-оздоровительной работы,

массажа
	Стандартное и нетрадиционное оборудование, необходимое для ведения физкультурно-оздоровительной работы. Имеются мячи всех размеров, предметы для выполнения общеразвивающих упражнений, гимнастические стенки, скамейки, кольца для метания, нестандартное оборудование. 

	3.  Кабинет учителя-логопеда
	Проведение диагностики и коррекции развития детей, индивидуальные занятия с детьми по коррекции нарушений речи.
	Диагностический материал для обследования речи, разнообразные дидактические игры для развития речи дошкольников, (наглядный и демонстрационный материалы), дидактические материалы для ведения коррекционной работы с детьми.      

	4.   Кабинет учителя-дефектолога
	Проведение диагностики и коррекции развития детей, индивидуальные занятия с детьми по коррекции нарушений речи.
	Диагностический материал для обследования речи, разнообразные дидактические игры для развития речи дошкольников, (наглядный и демонстрационный материалы), дидактические материалы для ведения коррекционной работы с детьми.      

	5. Кабинет педагога -    психолога
	Проведение диагностики и коррекционной работы по развитию психических процессов, коррекции нарушений развития дошкольников.
	Диагностический, дидактический материал. Библиотека психологической литературы, игровой материал для проведения технологий: игротерапии, сказкотерапии. Дидактический материал по развитию восприятия цвета, формы, величины; материал для релаксации, для развития памяти, мышления, мелкой моторики, ориентировке в пространстве.

	6. Медицинский кабинет 

 

Изолятор
	Для проведения профилактических осмотров детей врачом, антропометрии.
	Материал по санитарно-просветительской, лечебно-профилактической работе.
Медицинский материал для оказания первой мед.помощи.


2.Обеспечение методическими материалами и средствами обучения и воспитания

Образовательная область «социально-коммуникативное развитие»

Методические пособия:

Белая К.Ю. Формированиеоснов безопасности у дошкольников: Методическое пособие. – М.:Мозаика-Синтез, 2012.

Саулима Т. Ф. Ознакомление дошкольников с правилами дорожногодвижеиия: Методическое пособие.   М.: Мозаика-Синтез, 2012.
Буре Р.С. Социально-нравственное воспитание дошкольников: Методическое пособие. – М.: Мозаика-Синтез, 2011.

Губанова И. Ф. Развитие игровой деятельности. Система работы во первой младшей группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012. 

Губанова И. Ф. Развитие игровой деятельности. Система работы во второй младшей группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012. 

Губанова Н. Ф. Развитие игровой деятельности. Система работы в средней группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Зацепина М. Б. Дни воинской славы. Патриотическое воспитание дошкольников Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2008-2010.

Павлова Л. Ю. Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2011.

Петрова В. И., Стульник Т.Д. Этические беседы с детьми 4-7 лет: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Ривина Е. К. Знакомим дошкольников с семьей и родословной: Методическое пособие. - М.: Мозаика-Синтез, 2009-2010.

Куцакова Л. В. Трудовое воспитание в детском саду: Методическое пособие М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Наглядно-дидактические пособия

Бордачева И. Ю. Дорожные знаки: Наглядно-дидактическое пособие для работы с детьми 4-7 лет. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Бордачева И. Ю. Безопасность на дороге: Плакаты для оформления родительского уголка в ДОУ. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.
Серия наглядно-дидактических пособий «Мир в картинках».— М.: Мозаика-Синтез, 2005-2012.

• Государственные символы России.

• День Победы.
• Инструменты домашнего мастера.

Серия наглядно-дидактических пособий «Рассказы по картинкам».— М.: Мозаика-Синтез, 2010-2012.

• Великая Отечественная война в произведениях художников.

• Защитники Отечества.

• Кем быть.

• Профессии.

Серия наглядно-дидактических пособий «Расскажите детям о...». — М.: Мозаика-Синтез, 2010-2012.

• Расскажите детям о рабочих инструментах.

Образовательная область «Познавательное развитие»

Методические пособия:

Сенсорное развитие

Плакаты.— М.: Мозаика-Синтез, 2012.

• Цвет.

• Форма.

Развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности

Веракса Н. Е., Веракса А. Н. Проектная деятельность дошкольником. Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2008-2010.

Веракса Н. Е., Галимов О. Р. Познавательно-исследовательская деятельность дошкольников: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Веракса Н. Е., Веракса А. Н. Репка: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2010.— (Играем в сказку).

Веракса Н. Е., Веракса А. Н. Теремок: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2010.— (Играем в сказку).

Веракса Н. Е., Веракса А. Н.Три медведя: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2010, — (Играем в сказку).

Веракса Н. Е., Веракса А. Н. Три поросенка: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2010.— (Играем в сказку).

Крашенинников Е. Е., Холодова О. Л. Развитие познавательных способностей дошкольников: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Шиян О. А. Развитие творческого мышления. Работаем по сказке: Методическое пособие.— М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Формирование элементарных математических представлений

Помораева И. А., Позина В. А. Формирование элементарных математи​ческих представлений. Система работы в старшей группе детского сада. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Плакаты. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

• Счет до 10. 

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора

Дыбина О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением. Сис​тема работы в средней группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаи​ка-Синтез, 2012.

Дыбина О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением. Сис​тема работы в старшей группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаи​ка-Синтез, 2012.

Дыбина О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением. Сис​тема работы в подготовительной к школе группе детского сада: Методическое по​собие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Соломенникова О. А. Ознакомление с природой. Система работы в сред​ней группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Серия наглядно-дидактических пособий «Мир в картинках». — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2012.

• Авиация, Автомобильный транспорт, Арктика и Антарктика, Бытовая техника, Водный транспорт, Высоко в горах, Деревья и листья, День Победы, Домашние животные, Домашние птицы, Животные жарких стран, Животные средней полосы, Космос, Морские обитатели, Музыкальные инструменты, Насекомые, Овощи,  Офисная техника и оборудование, Посуда.Рептилии и амфибии, Собаки— друзья и помощники, Школьные принадлежности, Фрукты, Цветы, Ягоды лесные, Ягоды садовые.

Серия наглядно-дидактических пособий «Расскажите детям о…». – М.: Мозаика-Синтез, 2010-2012.

• Расскажите детям об овощах, Расскажите детям о фруктах, Расскажите детям о садовых ягодах, Расскажите детям о деревьях, Расскажите детям о животных жарких стран, Расскажите детям о морских обитателях, Расскажите детям о птицах, Расскажите детям о насекомых, Расскажите детям о достопримечательностях Москвы, Расскажите детям о космосе, Расскажите детям о Московском Кремле, Расскажите детям о музеях и выставках Москвы, Расскажите детям огрибах, Расскажите детям о домашних животных, Расскажите детям о музыкальных инструментах, Расскажите детям о хлебе, Расскажите детям о бытовых приборах, Расскажите детям о космонавтике, Расскажите детям о лесных животных,  Расскажите детям о транспорте, Расскажите детям о специальных машинах.

Серия наглядно-дидактических пособий «Рассказы по картинкам».— М.: Мозаика-Синтез, 2010-2012.

• Времена года.

• Зима.

• Осень.

• Весна.

• Лето.

• Родная природа.

Плакаты большого формата. — М.: Мозаика-Синтез, 2010.

• Овощи.

• Фрукты.

Образовательная область «Речевое развитие»

Методические пособия:

Гербова В. В. Коммуникация. Развитие речи и общения детей в первой млад​шей группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Гербова В. В. Коммуникация. Развитие речи и общения детей в старшей группе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 2-4 года / Сост. В. В. Гербова, Н. П. Ильчук и др. – М., 2005.

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 4-5 лет / Сост. В. В. Гер​бова, Н. П. Ильчук и др. — М., 2005.

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 5-7 лет / Сост. В. В. Гер​бова, Н. П. Ильчук и др. — М., 2005.

Наглядно-дидактические пособия:

ГербоваВ. В. Развитие речи в детском саду. Для работы с детьми 2-3 лет: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

ГербоваВ. В. Развитие речи в детском саду. Для работы с детьми 3-4лет: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

ГербоваВ. В. Развитие речи в детском саду. Для занятий с детьми 4-6 лет: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

ГербоваВ. В. Правильно или неправильно. Для занятий с детьми 2-4 лет: Наглядно-дидактическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012. 

Серия наглядно-дидактических пособий «Рассказы по картинкам». - М.: Мозаика-Синтез, 2010-2012.

• Колобок, Курочка Ряба, Репка, Теремок, Мой дом, В деревне, Буквы.

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»

Методические пособия:

Комарова Т. С. Детское художественное творчество: Методическое посо​бие. - М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.

Комарова Т. С. Школа эстетического воспитания: Методическое посо​бие. — М.: Мозаика-Синтез, 2009.

Комарова Т. С, Зацепина М. Б. Интеграция в воспитательно-образова​тельной работе детского сада: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2010.

Комарова Т. С. Художественное творчество. Система работы во второй млад​шей группе детского сада. Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Комарова Т. С. Художественное творчество. Система работы в подготови​тельной к школе группе детского сада. Методическое пособие. — М.: Мозаика-Син​тез, 2012.

Куцакова Л. В. Творим и мастерим. Ручной труд в детском саду и дома: Методическое пособие. —М.: Мозаика-Синтез, 2007-2010.

Серия наглядно-дидактических пособий «Мир в картинках».— М.: Мозаика-Синтез, 2005-2012.
Филимоновская народная игрушка. 

Городецкая роспись по дереву. 

Полхов-Майдан. 

Каргополь —народная игрушка.

Дымковская игрушка. 

Хохлома.

Серияальбомов для творчества «Искусство — детям».— М.: Мозаика-Синтез, 2012.

• Волшебный пластилин, Городецкая роспись. Дымковская игрушка. Филимоновская игрушка. Хохломская роспись. Простые узоры и орнаменты. Узоры Северной Двины. Сказочная гжель. Тайны бумажного листа. Секреты бумажного листа.

Плакаты большого формата.— М.: Мозаика-Синтез, 2010. 
Гжель. Изделия.

Гжель. Орнаменты. 

Полхов-Майдан. Изделия. 

Полхов-Майдан. Орнаменты. 

Филимоновская свистулька. 

Хохлома. Изделия. 

Хохлома. Орнаменты.
Образовательная область «Физическое развитие»

Методические пособия:

Борисова М. М. Малоподвижные игры и игровые упражнения для детей 3-7 лет: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Пензулаева Л. И. Физическая культура в детском саду. Средняя группа: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Пензулаева Л. И. Физическая культура в детском саду. Старшая группа: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Пензулаева Л. И. Физическая культура в детском саду. Подготовительная к школе группа: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2012.

Степаненкова Э. Я. Физическое воспитание в детском саду: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.

Сборник подвижных игр: Методическое пособие / Автор-сост. Э. Я. Сте​паненкова. — М.: Мозаика-Синтез, 2011.

Новикова И. М. Формирование представлений о здоровом образе жизни у дошкольников: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2009.

Пензулаева Л. И. Оздоровительная гимнастика для детей 3-7 лет: Методическое пособие. — М.: Мозаика-Синтез, 2009-2010.

Серия наглядно-дидактических пособий «Рассказы по картинкам». — М.: Мозаика-Синтез, 2010-2012.

• Зимние виды спорта.

• Летние виды спорта.

• Распорядок дня.

Серия наглядно-дидактических пособий «Мир в картинках». — М.: Мозаи​ка-Синтез, 2005-2012.

• Спортивный инвентарь.

Младший дошкольный возраст

	Образовательная область
	Первая половина дня
	Вторая половина дня

	Социально – коммуникативное

развитие
	· Утренний прием детей, индивидуальные и подгрупповые беседы

· Оценка эмоционального настроение группы с последующей коррекцией плана работы

· Формирование навыков культуры еды

· Этика быта, трудовые поручения

· Формирование навыков культуры общения

· Театрализованные игры

· Сюжетно-ролевые игры
	· Индивидуальная работа

· Эстетика быта

· Трудовые поручения

· Игры с ряжением

· Работа в книжном уголке

· Общение младших и старших детей

· Сюжетно – ролевые игры

	Познавательное

развитие
	· Игры-занятия

· Дидактические игры

· Наблюдения

· Беседы

· Экскурсии по участку

· Исследовательская работа, опыты и экспериментирование.
	· Игры

· Досуги

· Индивидуальная работа

	Речевое развитие
	· Игры- занятия

· Чтение

· Дидактические игры

· Беседы

· Ситуации общения
	· Игры

· Чтение

· Беседы

· Инсценирование

	Художественно-эстетическое развитие
	· НОД по музыкальному воспитанию и изобразительной деятельности

· Эстетика быта

· Экскурсии в природу (на участке)
	· Музыкально-художественные досуги

· Индивидуальная работа

	Физическое развитие
	· Прием детей в детский сад на воздухе в теплое время года

· Утренняя гимнастика (подвижные игры, игровые сюжеты)

· Гигиенические процедуры (обширное умывание, полоскание рта)

· Закаливание в повседневной жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке, обширное умывание, воздушные ванны)

· Физкультминутки на занятиях

· НОД по физкультуре

· Прогулка в двигательной активности
	· Гимнастика после сна

· Закаливание (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне)

· Физкультурные досуги, игры и развлечения

· Самостоятельная двигательная деятельность

· Ритмическая гимнастика

· Хореография

· Прогулка (индивидуальная работа по развитию движений)


Старший дошкольный возраст

	Образовательная область
	Первая половина дня
	Вторая половина дня

	Социально –коммуникативное  развитие
	· Утренний прием детей, индивидуальные и подгрупповые беседы

· Оценка эмоционального настроения группы 

· Формирование навыков культуры еды

· Этика быта, трудовые поручения

· Дежурства в столовой, в природном уголке, помощь в подготовке к занятиям

· Формирование навыков культуры общения

· Театрализованные игры

· Сюжетно-ролевые игры
	· Воспитание в процессе хозяйственно-бытового труда в природе

· Эстетика быта

· Тематические досуги в игровой форме

· Работа в книжном уголке

· Общение младших и старших детей (совместные игры, спектакли, дни дарения)

· Сюжетно – ролевые игры

	Познавательное развитие
	· НОД по познавательному развитию

· Дидактические игры

· Наблюдения

· Беседы

· Экскурсии по участку

· Исследовательская работа, опыты и экспериментирование.
	·  Развивающие игры

· Интеллектуальные досуги

· Индивидуальная работа

	Речевое развитие
	· НОД по развитию речи

· Чтение

· Беседа
	· Театрализованные игры

· Развивающие игры

· Дидактические игры

·  Словесные игры

· чтение

	Художественно-эстетическое развитие
	· Занятия по музыкальному воспитанию и изобразительной деятельности

· Эстетика быта

· Экскурсии в природу

· Посещение музеев
	· Музыкально-художественные досуги

· Индивидуальная работа

	Физическое развитие 
	· Прием детей в детский сад на воздухе в теплое время года

· Утренняя гимнастика (подвижные игры, игровые сюжеты)

· Гигиенические процедуры (обширное умывание, полоскание рта)

· Закаливание в повседневной жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке, обширное умывание, воздушные ванны)

· Специальные виды закаливания

· Физкультминутки 

· НОД по физическому развитию

· Прогулка в двигательной активности
	· Гимнастика после сна

· Закаливание (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне)

· Физкультурные досуги, игры и развлечения

· Самостоятельная двигательная деятельность

· Ритмическая гимнастика

· Хореография

· Прогулка (индивидуальная работа по развитию движений)


Планирование образовательной деятельности

	Базовый вид деятельности

	
	II младшая группа
	Средняя группа
	Старшая группа
	Подготовит. группа

	Двигательная деятельность (Физическая культура в помещении)
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Двигательная деятельность (Физическая культура на улице)
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю

	Познавательная деятельность

(Познавательное развитие)
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю
	3 раза в неделю
	4 раза в неделю

	Коммуникативная деятельность

(Развитие речи)
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Изобразительная деятельность (Рисование)
	1 раз в неделю
	1 раз в неделю
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Изобразительная деятельность

(Лепка)
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели

	Изобразительная деятельность

(Аппликация)
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели
	1 раз в 2 недели

	Музыкальная деятельность

(Музыка)
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю
	2 раза в неделю

	Итого:
	10 занятий в неделю
	10 занятий в неделю
	13 занятий в неделю
	14 занятий в неделю

	Утренняя гимнастика
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Комплексы закаливающих процедур
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Гигиенические процедуры
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Ситуативные беседы при проведении режимных моментов
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Чтение художественной литературы
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Дежурства
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Прогулки
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Игра
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно

	Самостоятельная деятельность детей в центрах (уголках) развития
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно
	ежедневно


	


Тематический принцип построения образовательного процесса позволил  ввести региональные и культурные компоненты, учитывать приоритет дошкольного учреждения.

Построение всего образовательного процесса вокруг одного центрального блока дает большие возможности для развития детей. Темы помогают организовать информацию оптимальным способом. У дошкольников появляются многочисленные возможности для практики, экспериментирования, развития основных навыков, понятийного мышления.

Введение похожих тем в различных возрастных группах обеспечивает достижение единства образовательных целей и преемственности в детском развитии на протяжении всего дошкольного возраста, органичное развитие детей в соответствии с их индивидуальными возможностями.

В каждой возрастной группе выделен блок, разделенный на несколько тем. Одной теме уделяется не менее одной недели. Тема отражается  в подборе материалов, находящихся в группе    и уголках развития.


Для каждой возрастной группы дано комплексно-тематическое планирование, которое  рассматривается как примерное. Педагоги вправе по своему усмотрению частично или полностью менять темы или названия тем, содержание работы, временной период в соответствии с особенностями своей возрастной группы, другими значимыми событиями. Формы подготовки  и реализации тем  носят интегративный  характер, то есть позволяют решать задачи психолого-педагогической работы нескольких образовательных областей.
Комплексно-тематическое планирование

	Месяц 
	Группа раннего возраста,

 2-я младшая группа, средняя группа
	Старшая и подготовительная группа

	                                     Сентябрь
	Здравствуй, детский сад!

Игрушки

Ранняя осень

Огород .Овощи 
	День знаний!

Права и обязанности дошкольника

Ранняя осень

Овощи. Фрукты

	Октябрь
	Сад. Фрукты

Грибы

Моя семья

Посуда

Мебель
	Золотая осень

Лес. Грибы

Мой дом. Моя семья

Посуда. Продукты питания

Квартира. Мебель

	Ноябрь
	Поздняя осень

Домашние животные и их детеныши

Дикие животные и их детеныши

Животные готовятся к зиме
	Поздняя осень

Домашние животные и их детеныши

Дикие животные и их детеныши

Животные готовятся к зиме

	Декабрь
	Человек. Части тела

Неделя здоровья

В гости сказка к нам пришла…

Здравствуй, Новый  год!
	Человек. Части тела

Неделя здоровья

Книги

Здравствуй, Новый  год!

	Январь
	Зима. Зимние забавы

Одежда 

Птицы зимой
	Зима. Зимние забавы

Одежда 

Птицы зимой

	Февраль
	Транспорт – 2нед.

(наземный, водный, воздушный)

Правила дорожного движения

День защитника Отечества!
	Наземный транспорт

Водный, воздушный транспорт 

Правила дорожного движения

День защитника Отечества!

	Март
	Весна

Поздравляем с днем 8 марта!

Профессии 

Мой город

Зоопарк 
	Весна

Поздравляем с днем 8 марта!

Профессии 

Моя страна. Мой город

Животные других стран

	Апрель
	Птицы прилетели!

Мир планет и звезд

Одежда

Деревья весной 
	Птицы прилетели!

Мир планет и звезд

Одежда

Деревья весной 

	Май 
	День победы!

Насекомые

Цветы

Ягоды 
	День победы!

Насекомые

Цветы, комнатные растения

Ягоды 


6.Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды

Требования к развивающей предметно-пространственной среде:

1. Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства  ДОУ, группы, а также территории, прилегающей к ДОУ, материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

2. Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения.

3. Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать:

реализацию различных образовательных программ;

учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательная деятельность;

учет возрастных особенностей детей.

4. Развивающая предметно-пространственная среда должна быть содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной.

1) Насыщенность среды должна соответствовать возрастным возможностям детей и содержанию Программы.

Образовательное пространство должно быть оснащено средствами обучения и воспитания (в том числе техническими), соответствующими материалами, в том числе расходным игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарем (в соответствии со спецификой Программы).

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря (в здании и на участке) должны обеспечивать:

игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);

двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;

эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;

возможность самовыражения детей.

Для детей младенческого и раннего возраста образовательное пространство должно предоставлять необходимые и достаточные возможности для движения, предметной и игровой деятельности с разными материалами.

2) Трансформируемость пространства предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей.

3) Полифункциональность материалов предполагает:

возможность разнообразного использования различных составляющих предметной среды, например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм и т.д.;

наличие в Организации или Группе полифункциональных (не обладающих жестко закрепленным способом употребления) предметов, в том числе природных материалов, пригодных для использования в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре).

4) Вариативность среды предполагает:

наличие в Организации или Группе различных пространств (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразных материалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей;

периодическую сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей.

5) Доступность среды предполагает:

доступность для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов, всех помещений, где осуществляется образовательная деятельность;

свободный доступ детей, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности;

исправность и сохранность материалов и оборудования.

6) Безопасность предметно-пространственной среды предполагает соответствие всех ее элементов требованиям по обеспечению надежности и безопасности их использования.

ДОУ  самостоятельно определяет средства обучения, в том числе технические, соответствующие материалы (в том числе расходные), игровое, спортивное, оздоровительное оборудование, инвентарь, необходимые для реализации Программы.

	Помещение
	Вид деятельности, процесс
	Участники

	Музыкальный, физкультурный залы


	Образовательная область "Художественно-эстетическое развитие", утренняя гимнастика 
	Музыкальный руководитель,  инструктор по физической культуре,воспитатели, дети всех возрастных групп

	
	Праздники, развлечения, концерты, театры
	Музыкальный руководитель, воспитатели, родители, дети всех возрастных групп, театральные коллективы города и региона

	
	Театральная деятельность
	Музыкальный руководитель, воспитатели, дети всех возрастных групп, родители, гости 

	
	Утренняя гимнастика
	Инструктор по физической культуре, воспитатели, дети всех возрастных групп

	
	Образовательная область "Физическое развитие"
	Инструктор по физической культуре, воспитатели, дети всех возрастных групп

	
	Спортивные праздники, развлечения, досуги
	Инструктор по физической культуре, воспитатели, дети всех возрастных групп, родители

	
	Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей
	Педагоги ДОУ, родители, дети

	Групповая комната
	Сенсорное развитие
Развитие речи
Познавательное развитие
Ознакомление с художественной литературой и художественно – прикладным творчеством
Развитие элементарных математических представлений
Обучение грамоте
Развитие элементарных историко – географических представлений

Сюжетно – ролевые игры

Самообслуживание

Трудовая деятельность

Самостоятельная творческая деятельность

Ознакомление с природой, труд в природе

Игровая деятельность
	Дети, педагоги

	Спальня
	Дневной сон

Гимнастика после сна
	Дети, воспитатели, мл.воспитатель

	Приемная (раздевалка)
	Информационно – просветительская работа с родителями

Самообслуживание
	Дети, родители

	Медицинский кабинет
	Осуществление медицинской помощи

Профилактические мероприятия.

Медицинский мониторинг (антропорметрия и т.п.)
	Медицинские работники

	Методический кабинет
	Осуществление методической помощи педагогам

Организация консультаций, семинаров, педагогических советов
	Педагоги ДОУ


III Дополнительный раздел (часть, формируемая участниками образовательного процесса)

Описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей

Деятельность педагога-психолога в МДОУ

Цель:Охрана физического и психического здоровья детей,  создание условий, способствующих эмоциональному благополучию детей,    обеспечивающих свободное и эффективное развитие способностей каждого ребенка.
Задачи:
1. Сохранение и укрепление психологического здоровья детей и создание необходимых условий для их психического и эмоционального  развития.

2. Обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка.

3. Создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка.

4. Создание условий, способствующих социальной адаптации детей  и сохранению их психического здоровья.

5.  Развитие у дошкольников познавательных процессов и формирование психологической готовности к школьному обучению.

6. Оказание помощи (содействия) ребенку в решении актуальных задач развития, обучения и социализации, предупреждение возникновения проблем в развитии. 

7. Использование здоровьесберегающих технологий в работе с детьми.

8. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей. 

9. Содействие повышению  психологической компетентности педагогов в вопросах детской  психологии,  возрастных особенностях, закономерностях развития ребенка, вопросах воспитания и обучения детей.

10. Обеспечение психологического сопровождения разработки и реализации образовательных программ и развития МДОУ.

Основные направления деятельности  психолога:

1. Психологическое сопровождение воспитательной деятельности, развития личности обучающихся (воспитанников), их социализации;

2. Психологическое сопровождение перехода на новый образовательный уровень и адаптации на новом этапе обучения. 

3. Психологическое сопровождение деятельности по сохранению и укреплению здоровья обучающихся (воспитанников) 

4. Психологическое сопровождение детей, требующих особого внимания и специальной деятельности педагога-психолога: 

4.1. Психологическое сопровождение детей с ограниченными возможностями здоровья.

4.2.  Психологическое сопровождение одарённых обучающихся.
Виды работ:

1. Психологическое просвещение

2. Психологическая профилактика

3. Психологическая диагностика

4. Психологическая коррекция и развитие

5. Психологическое консультирование

6. Социально-психологическое проектирование

7. Социально-психологическая экспертиза

8. Социально-психологический мониторинг 

9. Проектирование и планирование педагогом-психологом собственной деятельности

10. Информационно-методическая работа

11.Работа по повышению квалификации
Работа с детьми:

  Психопрофилактика:

·  занятия по предупреждения  дезадаптации детей в МОУ;

·  занятия по предупреждению  школьной дезадаптации;

  Психодиагностика:

· выявление уровня школьной готовности;

· определение уровня адаптированности  детей к МОУ; 

· определение психологического климата групп;

· определение статусных характеристик детей;

· исследование эмоционально-личностных особенностей;

· выявление уровня творческого потенциала детей старшего дошкольного возраста;

· диагностика по запросу.

 Психокоррекция и развитие:

· коррекция коммуникативной, эмоционально- волевой,  личностной сферы детей;

развитие творческого потенциала детей старшего дошкольного возраста.
Работа с родителями:

Психопрофилактика:

Консультации по вопросам адаптации к МДОУ и школьной дезадаптации;
Психодиагностика:

· Диагностика по запросу.
Просвещение:

· Выступления на родительских собраниях по итогам диагностики детей;
· Тематические собрания: 
· Выпуск странички психолога для  родителей  в групповых уголках:  
Консультирование:

· Проведение индивидуальных и групповых консультаций.
Работа с педагогами: 
Психопрофилактика:

· Конференции и консультации по вопросам адаптации к МОУ и  школьной дезадаптации;
· Тренинги  с педагогическим коллективом по профилактике выгорания
· Консультации, семинары-практикумы, тренинги по ознакомлению с приемами психологической  саморегуляции и саморелаксации.
Психодиагностика:

· Диагностика мотивации профессиональной деятельности
· Оценка препятствующих и стимулирующих факторов  в       работе
· Оценка  профессиональных качеств педагогов
· Диагностика уровня эмоционального  выгорания
· Определение  уровня творческого потенциала
· Оценка психологического климата

· Оценка способов реагирования педагогов в конфликтных ситуациях
· Определение  инновационного потенциала  педагогов
Просвещение:

· Семинары – практикумы 
· Педагогические советы 
· Психологические  тренинги 
Консультирование:

· Проведение индивидуальных и групповых консультаций
Социально-психологическая экспертиза:

· Участие в составлении аналитической справки по состоянию развивающей среды ДОУ, образовательной программы, экспертных заключений  в рамках аттестационных комиссий, конкурсантов
Работа с администрацией:

Социально-психологическое проектирование:

· разработка проектов 
Работа педагога-психолога в рамках психолого – медико-педагогического консилиума и сопровождение детей с задержкой психического развития

ПМПк является одной из форм взаимодействия специалистов образовательного учреждения, объединяющихся для психолого-медико-педагогического сопровождения обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии и/или состояниями декомпенсации. ПМПк может быть создан на базе образовательного учреждения любого типа и вида независимо от организационно-правовой формы приказом руководителя образовательного учреждения при наличии соответствующих специалистов. Общее руководство ПМПк возлагается на руководителя образовательного учреждения. ПМПк образовательного учреждения в своей деятельности руководствуется Уставом образовательного учреждения, договором между образовательным учреждением и родителями (законными представителями) обучающегося, воспитанника, договором между ПМПк и ПМПК. 
Примерный состав ПМПк: заместитель руководителя образовательного учреждения по учебно-воспитательной работе (председатель консилиума), воспитатель дошкольного образовательного учреждения, представляющий ребенка на ПМПк, воспитатели ДОУ с большим опытом работы, воспитатели специальных (коррекционных) групп, педагог-психолог, учитель-дефектолог и/или учитель-логопед, врач-педиатр (невролог, психиатр), медицинская сестра.
Целью ПМПк является обеспечение диагностико-коррекционного психолого-медико-педагогического сопровождения обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии и/или состояниям декомпенсации, исходя из реальных возможностей образовательного учреждения и в соответствии со специальными образовательными потребностями, возрастными и индивидуальными особенностями, состоянием соматического и нервно-психического здоровья обучающихся, воспитанников.
Задачами ПМПк образовательного учреждения являются:
· Выявление и ранняя (с первых дней пребывания ребенка в образовательном учреждении) диагностика отклонений в развитии и/или состояний декомпенсации;
· Профилактика физических, интеллектуальных и эмоционально-личностных перегрузок и срывов;
· Выявление резервных возможностей развития;
· Определение характера, продолжительности и эффективности специальной (коррекционной) помощи в рамках имеющихся в данном образовательном учреждении возможностей;
· Подготовка и ведение документации, отражающей актуальное развитие ребенка, динамику его состояния, уровень успешности в образовательном процессе.

Оборудование психологического кабинета
Паспорт кабинета педагога-психолога
· Индивидуальное консультирование родителей и педагогов.

· Проведение индивидуальных и групповых  видов работ с дошкольниками (диагностика, коррекция).

· Реализация организационно-планирующей функции.
	1. Рабочая зона 


	· письменный стол;

· стул;

· компьютер;

· принтер;

· настольная лампа;

· шкафы для   документов  (книг и пособий, рабочих папок.);

· библиотека специальной литературы и практических пособий

Литература подобрана по сле​дующим разделам:

· по общей психологии (включая словари);

· по детской психологии и возрастным особенностям детей;

· коррекционно-развивающая;

· по диагностике уровня развития детей;

· для родителей;

· периодические издания;

· по организации психологической службы в ДОУ;

· материалы консультаций, семинаров, практикумов.



	2. Консультативное пространство
	· журнальный столик 

· стулья.



	3. Зона коррекции и  релаксации 

	· рабочие столы для проведения занятий;

·  стол для рисования песком (для диагностического и коррекционно-развивающего направления);

· воздушно-пузырьковая колонна;

·  фонтан;

· мягкие кресла  с наполнителем для релаксации;

· игрушки, игровые пособия, атрибуты для коррекционно-развивающей работы

· головоломки, мозаики, настольно-печатные игры;

· развивающие игры;

·  полки с игрушками;

·  ковер;

· детские стульчики.



	4.  Игровое пространство

	1. набор мозаик из пластмассы;

2. пазлы;

3. пирамиды, матрешки;

4. конструктор (типа «Лего»);

5. сюжетные кубики;

6. небольшой набор строительного материала;

7. куб форм (с прорезями);

8. различные головоломки;

9. «Умные шнуровки»

10. Зеркало 

11. тематические игры «Азбука настроений»,  «Волшебное путешествие»,  «Четвертый — лиш​ний»,  «Логический поезд», и т. д.;

10. маски с различным эмоциональным выра​жением;

11. различные виды кукол:

· перчаточные;

· резиновые  (с пищалками)

· мягкие 

· интерактивный кот

12.  игрушки-сюрпризы с включением движения, цвета и звука; 

13. наборы маленьких игрушек:

· деревья;

· здания, дома;

· мебель;

· машинки;

· посуда;

· дикие животные;

· домашние животные;

· древние животные (динозавры);

· солдатики;

· самолеты, вертолеты, лодки;

· драгоценности, клады;

· пупсы, люди;

· фантастические персонажи;

· лопатка, совок, ведерко;

· природный материал (листики, ореш​ки, водоросли, корешки, шишки и т. д.);

· оружие, бытовые приборы;

· семья людей;

14. емкости для песка 

15. емкость для воды с набором плавающих иг​рушек;

17. разнообразный художественный материал: пластилин, краски, фломастеры, карандаши)

18. диски с разнохарактер​ной музыкой (релаксационная, активизирующая, шум леса и моря, детские песенки и т. д.).

19. мягкие подушки

20. сундучок с пуговицами

21. волшебные мешочки

22. счетные палочки

23. сюжетные картинки

24. домино.


Кабинет соответствуют требованиям СанПиН, охраны труда, пожарной безопасности, защиты от чрезвычайных ситуаций, антитеррористической безопасности учреждения дошкольного образования, соответствуют Правилам охраны жизни и здоровья воспитанников.
Перечень программ и технологий
· Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста».  Методическое пособие с приложением альбома «Наглядный материал для обследования детей» под редакцией  Е. А. Стребелевой  5-ое издание, переработанное и дополненное М. Просвещение 2014. 

· Экспресс-диагностика в детском саду Н.Н. Павлова, Л.Г. Руденко Генезис 2008г.

· Оценка нервно-психического развития детей раннего возраста (Аксарина Н.М., Печора К.Л., Пантюхина Г.В.)

· Психодиагностический комплект «Практический материал для проведения психолого-педагогического обследования детей: пособие для психолого-медико-педагогических комиссий». С. М. Забрамная.- М. ВЛАДОС, 2005

· Модифицированная методика нейропсихологической диагностики и коррекции при нарушениях высших психических функций у детей. Скворцов И.А., Адашинская Г.А., Нефедова И.В. / под  ред. Скворцова И.А. Учебно-методическое пособие._ М.: Тривола, 2000

· Психодиагностический комплект (авт. Р. С. Немов «Психология, т.3)

· Комплексная программа Е.К.Лютова, Г.Б. Монина «Тренинг эффективного взаимодействия  с детьми»;
· Программы эмоционального  развития детей  дошкольного возраста  «Удивляюсь, злюсь, боюсь, хвастаюсь и радуюсь»  Крюкова  С.В., Слободяник Н.П.;
· Программа «Работа психолога с гиперактивными детьми и детьми со страхами в детском саду»      И.Л. Арцишевская.
· Программа «Коррекционно-развивающая работа с детьми раннего и младшего дошкольного возраста.»  Серебрякова Н.В.
· А.В. Уханова. Завтра в школу! Развитие эмоций и навыков общения у ребенка. – СПб.: Речь; М.: Сфера, 2011. – 128с.

· Психологическая диагностика готовности к обучению детей 5-7 лет/ авт.-сост. Ю.А. Афонькина, Т.Э. Белотелова, О.Е. Борисова. – Волгоград: Учитель, 2012.

· Экспресс-диагностика фронтального изучения готовности детей к школе (Кумарина Г.Ф.)

· Методика изучения психосоциальной зрелости детей, поступающих в 1 класс по тестовой беседе С.А. Банкова.

· Нижегородцева Н.В., Шадриков В.Д. Психолого-педагогическая готовность ребенка к школе: Пособие для практических психологов, педагогов и родителей.- М.: ВЛАДОС, 2001.

·  Ясюкова Л.А. Методика определения готовности к школе: Прогноз и профилактика проблем обучения в начальной школе . СПб: ИМАТОН, 2006.

· Роньжина А.С. Занятия психолога с детьми 2-4-х лет в период адаптации к дошкольному учреждению. М.: ООО «Национальный книжный центр». 2013.

· Методика психолого-педагогического обследования дошкольников с задержкой психического развития. Учебно-методическое пособие. Ярославль 2013

· Семаго Н.Я - Методические рекомендации для использования диагностического комплекта «Исследование особенностей развития познавательной сферы детей дошкольного и младшего школьного возрастов». / Авт.- сост. Семаго Н.Я. , Семаго М.М. – М.: АРКТИ, 2000

Развивающая и коррекционная работа с детьми

	Диагностика плановая и по запросу:
	Диагностические методы:

	· интеллектуальная сфера;

· эмоционально-волевая сфера и поведение;

· родительско-детские отношения в семье;

· готовность к школьному обучению;

· межличностные отношения в детской группе.
	· естественный эксперимент;

· тестирование;

· изучение продуктов детской деятельности;

· наблюдения;

· беседы со специалистами, воспитателями;

· изучение взаимодействия в детском обществе;

· беседы с родителями;

· индивидуальная коррекционная работа.

	Формы образовательной совместной деятельности с детьми:
	Образовательная совместная деятельность с детьми:

	· подгрупповые;

· индивидуальные;

· фронтальные.
	· Развитие восприятия целостной картины окружающего мира.

· Развивающие игры: развитие памяти, мышления, внимания детей.

· Игротерапия.

· Развитие творческого воображения

· Психогимнастика.

· Игровое моделирование проблемных ситуаций.

· Ауторелаксация.

· Продуктивная деятельность.

· Использование элементов техники сказкотерапии.

	Психокоррекция

	· коррекция отношений между детьми;

· коррекция индивидуально-психологических отклонений в поведении, общении, развитии ребёнка;

· коррекционная работа по развитию эмоционально-чувствительной сферы ребёнка;

· поддержка детей группы риска с повышенной тревожностью, агрессивностью, депрессивностью;

· помощь в урегулировании отношений детей и родителей;

· помощь в урегулировании отношений в системе педагог – ребёнок.

	Контроль над эффективностью программ и инноваций

	· диагностика развития;

· диагностика актуального состояния;

· диагностика действий педагога.


Психопрофилактика:

· работа на улучшение психологического климата в группе и психической сохранности детей;

· работа по проблеме адаптации детей к детскому саду;

· консультирование педагогического персонала по максимизации комфортности пребывания детей;

· психологическое просвещение педагогического персонала и родителей;

· мониторинг внутрисемейных проблем;

· индивидуальные беседы с родителями с целью улучшения внутрисемейных отношений.

Взаимодействие с родителями:

· групповые консультации;

· индивидуальные консультации;

· подбор и знакомство с психологической литературой по заявленной тематике;

· лекции-выступления на родительских собраниях;

· «горячая линия» для родителей;

· диагностика родительско-детских отношений в семье: тестирование, анкетирование, наблюдение, беседы;

· тренинговые встречи: «Клуб для родителей будущих воспитанников» (психолого-педагогическая поддержка родителей в период подготовки ребенка к детскому саду), «Психологическая гостиная» (совершенствование межличностных отношений в семье).

Работа с воспитателями:

· обучение воспитателей личностно ориентированной модели общения с ребёнком;

· индивидуальные консультации и сеансы релаксации;

· подбор и распространение психолого-педагогической литературы;

· проведение лекций и бесед на педагогических советах;

· помощь в организации специальной окружающей предметной среды в группах;

· разработка индивидуальных программ и рекомендаций для развития ребёнка;

· выявление наиболее «сильных» сторон воспитателя и помощь в выдвижении их воспитателем на первый план в работе с детьми.

Взаимосвязь со специалистами (учителем- логопедом, учителем- дефектологом и др.):

· разработка плана совместной диагностики;

· совместное обсуждение результатов диагностики и учёт офтальмо-гигиенических рекомендаций;

· организация консультаций по вопросам коррекции процессов воспитания интеллектуального, личностного и эмоционально-волевого развития ребёнка;

· выявление наиболее «сильных» сторон специалистов.

Основные направления деятельности:

· Организация индивидуальной работы с детьми  в период адаптации.

· Психологическое сопровождение детей «группы риска».

· Организация занятий с детьми по готовности к школьному обучению.

· Организация индивидуальных и групповых корректирующих занятий для детей, имеющих трудности в развитии, поведении, в общении. 

· Диагностика уровня  психического развития детей с последующей организацией коррекционной работы.

· Помощь заведующему в организации благоприятного психологического климата в коллективе педагогов и сотрудников.

· Проектная деятельность. 

· Оптимизация  детско–родительских отношений.

· Диагностическая работа с родителями и педагогами.

· Организация консультативной работы для родителей воспитанников и педагогов.

Психологическая поддержка детей «группы риска»

	Дети с нарушениями в психо-эмоциональной сфере: 

· дети с повышенной тревожностью;

· дети с повышенной агрессивностью;

· дети с повышенной депрессивностью;

· дети с наличием множества страхов.

· дети с задержкой развития познавательных процессов;

· дети с сенсорными дефектами;

· дети с наличием проблем в речевом развитии.


	Игровая  терапия:

· отреагирование проблемы;

· принятие ребенком себя;

· нахождение конструктивных способов поведения.

Элементы арттерапии:

· рисование страхов;

· использование музыки в целях релаксации, снятия эмоционального напряжения.

Углубленная диагностика личностной, речевой и познавательных сфер.

Индивидуальные и подгрупповые занятия по развитию познавательных процессов, речи и личности ребенка.

Игровая психогимнастика

· коллективные игры;

· этюды;

· беседы – инсценировки

· «минутка шалости».

Элементы сказкотерапии:

· сочинение сказок;

· разыгрывание сценок;

· игровые упражнения «Продолжи сказку».


Деятельность учителя-логопеда в ДОУ

Коррекционная работа с детьми, имеющими нарушения речи, осуществляется учителем-логопедом.

Цель: оказание квалифицированной помощи детям дошкольного возраста, имеющим речевые нарушения.

Задачи:
1) Своевременное выявление нарушений устной речи дошкольников;

2) Определение уровня и характера речевых нарушений дошкольников;

3) Коррекция нарушений в развитии устной речи детей дошкольного возраста;

4) Разъяснение и распространение специальных логопедических знаний среди педагогов, родителей воспитанников (законных представителей).

Документация:
1)Годовой план консультативно-методической работы с педагогическим коллективом и родителями.

2)Перспективный план работы.

3)  Календарный план работы. 

4)  Журнал учёта посещаемости логопедических занятий.

5)  Речевые карты с планом индивидуальных занятий.

6)  Тетрадь взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями.

7)  Расписание индивидуальных занятий и циклограмма рабочего времени.

8)  Аналитическая справка по результатам работы за текущий учебный год.

Основные направления коррекционно - образовательной работы учителя - логопеда с детьми с ТНР 

1. Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, слоговой структуры слова) и развитие фонематического слуха 

    (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем).

2. Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова)

3. Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса  дошкольников с ОНР.

4. Формирование грамматического строя речи.

5. Развитие связной речи  дошкольников.

6. Развитие коммуникативности, инициативности и успешности в общении.

    Реализация содержания коррекционно-образовательной работы осуществляется логопедом в форме подгрупповых и индивидуальных (коррекционных) занятий:

- подгрупповые занятия по формированию  лексико-грамматических средств языка и развитию связной речи;

- подгрупповые занятия  по формирование фонетической стороны речи и обучению грамоте;

 - индивидуальные (подгрупповые) занятия  по коррекции дефектов   звукопроизношения.

  Количество  и продолжительность коррекционно - развивающих занятий  зависит от периода обучения, индивидуально-психологических и речевых особенностей воспитанников. Расписание индивидуальной образовательной деятельности  составляется логопедом в начале учебного года по результатам обследования. Работа  планируется  в зависимости от занятости детей, как в первую, так и во вторую половину дня. Индивидуальные занятия с детьми проводятся ежедневно.

Соотношение между видами занятий и их продолжительность в течение рабочего дня и рабочей недели логопеда определяет​ся возрастными и речевыми особенностями детей и закрепляет​ся в графике работы логопеда. При планировании и про​ведении занятий логопеда, определении их места в целостной системе работы МОУ учитывается в соответствии с СанПиН 2.4.1.3049 -13.
В течение учебного года происходит постепенный переход от инди​видуальных занятий к работе в малых подгруппах, который позво​ляет оптимизировать временные затраты и перейти к формирова​нию некоторых навыков совместной продуктивной и речевой дея​тельности детей. Структура и содержание индивидуального занятия зависят от вида и степени тяжести речевого нарушения ребенка, его индиви​дуальных особенностей. 

Задачами углубленного логопедического обследования являются выявление особенностей общего и речевого развития детей: состояния компонентов речевой системы, соотношения развития различных компонентов речи, импрессивной и экспрессивной речи, сопоставление уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием в речевой деятельности). 

 Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону ближайшего развития. 

Диагностика позволяет решать задачи развивающего обучения и адаптировать программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребенка. 

На занятия с учителем-логопедом зачисляются дети, имеющие направления ПМПК. 

Итогом работы учителя-логопеда по подробному обследованию речевого развития ребенка является логопедическое заключение, которое записывается в индивидуальную речевую карту. В заключении указывается характер нарушений речи на основе психолого-педагогической и клинико-педагогической классификации.

Работа учителя- логопеда в рамках медико-психолого-педагогического консилиума и сопровождение детей с задержкой психического развития

Учитель-логопед детского сада является членом психолого-медико-педагогического консилиума МОУ (Приказ Министерства образования РФ №27/901-6 от 27.03.2000 г.).

Участие учителя-логопеда в работе ПМПк имеет несколько направлений.

Направление 1. Организационное
Цель:   создание   нормативной  и  диагностической   базы     для  дальнейшей совместной работы специалистов. 

Задачи.

1. Подготовка диагностического инструментария.

2. Знакомство с нормативными документами.

3. Изучение опыта работы муниципальной и областной ПМПК, опыта работы других ДОУ города, справочной литературы.

4. Комплектование пакета рабочей документации по работе ПМПк ДОУ.

5. Планирование    взаимодействия    в    течение    учебного    года    по    всем направлениям работы.

Направление 2. Диагностическое

Цель:   своевременное   выявление   детей,   нуждающихся   в   логопедической помощи; обсуждение результатов обследования с другими специалистами. 

Задачи.

1. Выявить детей, имеющих трудности в развитии.

2. Рекомендовать    воспитателям    каждой    возрастной    группы    учитывать результаты диагностики специалистов.

Направление 3. Консультативное

Цель:сообщение      участникам   коррекционно-образовательного результатов диагностики.

Задачи:

1. Информировать родителей (законных представителей) о проблемах в развитии ребёнка и путях преодоления выявленных трудностей.

2. Информировать педагогов и специалистов ДОУ о состоянии речевого развития детей и методах коррекционной помощи.

3. Рекомендовать родителям (законным представителям) обратиться в ДОУ и специальные учреждения: детские поликлиники, городскую и областную ПМПК за диагностической и консультативной помощью с целью выбора вида образовательного учреждения для ребенка.

Направление 4. Коррекционно-развивающее


Цель: оказание логопедической помощи.


Задачи.

1. Составить индивидуальную программу коррекционной помощи ребенку.

2. Ознакомить родителей (законных представителей) с данной программой.

3. Включить родителей (законных представителей) в процесс коррекционной помощи ребенку.

4. Скоординировать работу других специалистов ДОУ в процессе сопровождения ребенка.

Направление 5. Аналитическое

Цель: анализ эффективности сопровождения детей с речевыми нарушениями. Задачи.
1. Изучение динамики речевого развития детей, результатов коррекционной помощи детям в течение учебного года.

2. Внесение изменений и дополнений в программы индивидуальной коррекционной помощи.

3. Совместная с другими специалистами диагностика школьной готовности выпускников по всем разделам программы ДОУ.

4. Коллегиальное оформление индивидуальных характеристик выпускников.

5. Подведение итогов работы за год, построение перспективы на следующий учебный год. 
Работа по профилактике и коррекции речевых недостатков детей осуществляется в тесном взаимодействии с родителями (законными представителями) воспитанников. Проводятся:

1. Индивидуальные консультации.

2. Совместные занятия. 

3. Открытые занятия.

4. Информационные стенды.

5. Статьи на сайте ДОУ.

Учитель-логопед детского сада  работает в тесном сотрудничестве с педагогами и специалистами ДОУ, которое осуществляется в следующих формах:

1. Выступление на педсоветах.

2. Проведение   индивидуальных   и   групповых   консультаций   для   педагогов  и специалистов ДОУ.

3. Разъяснение специальных знаний среди сотрудников ДОУ.

4. Мини-педсоветы с педагогами отдельных групп, посвященные анализу речевых проблем детей и выработке совместной стратегии помощи детям.

5. Письменные    рекомендации    для    воспитателей    по    проведению    речевых упражнений с детьми (в специальной тетради).

6. Оформление информационных  стендов,  уголков,  папок консультативным  и наглядным материалом по вопросам речевого развития.

7. Проведение    совместных    мероприятий,   интегрированных   и    комплексных занятий, развлечений и праздников.       

8. Взаимопосещение и анализ занятий.

9. Участие в работе ПМПк.

Перечень программ и технологий:

НищеваН. В. Примерная адаптированная программа коррекционно-      развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет - Спб, 2014

Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова, Г.В. Чиркина Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. Сборник «Программы дошкольных образовательных учреждений  компенсирующего вида для детей с нарушениями речи». Москва. Издательство «Просвещение» 2008.

Оборудование логопедического кабинета

1. Стол канцелярский для логопеда

2. Столы и стулья для детей

3. Шкаф и полки для  наглядных пособий и специальной литературы

4. Настенное зеркало с занавеской для логопедических занятий (50x100)

5. Настенный светильник

6. Магнитно-маркерная доска

7. Стенды для наглядных пособий

8. Стенд «Звуковой паровозик»

9. Магнитофон

10. Учебно-методические пособия

11. Дидактические материалы и пособия

12. Кассы букв (индивидуальные)

13. Зеркала для индивидуальной работы 

14. Различныемассажеры для кистей и пальцев рук.

15. Логопедические зонды, одноразовые деревянные шпатели 

16. Вата, ватные палочки, марлевые салфетки, спиртовые салфетки

17. Спирт

Пособия, игры, наглядный и  речевой материал расположены  по следующим разделам:

· обследование речевого развития

· развитие психических процессов (восприятия, внимания, памяти, мышления)

· развитие речевого дыхания и просодики

· развитие артикуляционного аппарата

· автоматизация звуков

· дифференциация звуков

· развитие лексико-грамматических категорий

· развитие связной речи

· развитие слоговой структуры слова

· развитие фонематического восприятия 

· развитие слухового восприятия

· подготовка к обучению грамоте

· развитие мелкой моторики

· развитие графомоторных навыков

· профилактика дисграфии и дислексии

· оборудование для массажа кистей и пальцев рук

Деятельность учителя – дефектолога в ДОУ.
Целью работы учителя-дефектолога является обеспечение своевременной специализированной помощи детям с ОВЗ при освоении ими программного минимума содержания образования.

Задачи:

1. Производить глубокое всестороннее изучение особенностей развития каждого ребенка: познавательной деятельности, эмоционально-волевой сферы.

2. Формировать у детей высшие психические функции, знания, умения и навыки; состоянием их соматического и нервно-психического здоровья.

3. Осуществлять задачи коррекционно-развивающего обучения и воспитания в тесном сотрудничестве с педагогами группы.

4. Повышать компетентность родителей детей в вопросах коррекционной педагогики. Привлекать к активному участию в коррекционно-воспитательном процессе, используя разные формы взаимодействия.

Документация:

1. Годовой план консультативно – методической работы с педагогическим коллективом и родителями;

2. Перспективный план работы.

3. Календарный план работы.

4. Журнал учета посещаемости подгрупповых и индивидуальных занятий.

5. Карты сопровождения с индивидуальным коррекционно – развивающим маршрутом.

6. Тетрадь взаимодействия учителя – дефектолога и воспитателей.

7. Расписание индивидуальных занятий и циклограмма рабочего времени.

8. Аналитическая справка по результатам работы за текущий год.

Основные направления коррекционной работы учителя-дефектолога:

- Коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей с ограниченными возможностями здоровья и оказание помощи этой категории в освоении программы.

- Выявление особых образовательных потребностей детей с ОВЗ, обусловленных недостатками в их физическом и (или) психическом развитии.

- Осуществление индивидуально - ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям с ОВЗ, с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей.

- Возможность освоения детьми с ОВЗ. Программы и их интеграции в образовательном учреждении.

- Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий воспитателей, специалистов образовательного учреждения.

Содержание деятельности учителя-дефектолога:

– выявление неблагоприятных вариантов развития и определение трудностей ребенка;

– составление индивидуальных комплексных программ развития ребенка в условиях взаимодействия специалистов ПМПк;

– динамическое изучение уровня умственного развития детей и результатов коррекционного воздействия;

– отслеживание соответствия выбранной программы, форм, методов и приемов обучения реальным достижениям и уровню развития ребенка;

– консультирование педагогов и родителей по проблемам развития, обучения и воспитания детей, выбору оптимальных форм, методов, приемов обучения и воспитания в соответствии с индивидуальными особенностями ребенка. Различия между процессами ними существуют в целях, педагогических приемах и результатах обучения.

– проведение индивидуальных и групповых коррекционных занятий, обеспечивающих усвоение программного материала и осуществление переноса сформированных на занятиях умений и навыков любого вида деятельность;

Работа учителя - дефектолога в рамках медико-психолого-педагогического консилиума и сопровождение детей с задержкой психического развития

Учитель-дефектолог детского сада является членом психолого-медико-педагогического консилиума ДОУ (Приказ Министерства образования РФ №27/901-6 от 27.03.2000 г.).

Участие учителя-дефектолога в работе ПМПк имеет несколько направлений.

Направление 1. Организационное
Цель:   создание   нормативной  и  диагностической   базы     для  дальнейшей совместной работы специалистов. 

Задачи.

1. Подготовка диагностического инструментария.

2. Знакомство с нормативными документами.

3. Изучение опыта работы муниципальной и областной ПМПК, опыта работы других ДОУ города, справочной литературы.

4. Комплектование пакета рабочей документации по работе ПМПк ДОУ.

5. Планирование    взаимодействия    в    течение    учебного    года    по    всем направлениям работы.

Направление 2. Диагностическое

Цель:   своевременное   выявление   детей,   нуждающихся   в   дефектологической помощи; обсуждение результатов обследования с другими специалистами. 

Задачи.

1. Выявить детей, имеющих трудности в развитии.

2. Рекомендовать    воспитателям    каждой    возрастной    группы    учитывать результаты диагностики специалистов.

Направление 3. Консультативное

Цель:сообщение      участникам   коррекционно-образовательного результатов диагностики.

Задачи:

1. Информировать родителей (законных представителей) о проблемах в развитии ребёнка и путях преодоления выявленных трудностей.

2. Информировать педагогов и специалистов ДОУ о состоянии развития детей и методах коррекционной помощи.

3. Рекомендовать родителям (законным представителям) обратиться в ДОУ и специальные учреждения: детские поликлиники, городскую и областную ПМПК за диагностической и консультативной помощью с целью выбора вида образовательного учреждения для ребенка.

Направление 4. Коррекционно-развивающее


Цель: оказание дефектологической помощи.


Задачи.

1. Составить индивидуальную программу коррекционной помощи ребенку.

2. Ознакомить родителей (законных представителей) с данной программой.

3. Включить родителей (законных представителей) в процесс коррекционной помощи ребенку.

4. Скоординировать работу других специалистов ДОУ в процессе сопровождения ребенка.

Направление 5. Аналитическое

Цель: анализ эффективности сопровождения детей с задержкой психического развития. Задачи.
1. Изучение динамики психического развития детей, результатов коррекционной помощи детям в течение учебного года.

2. Внесение изменений и дополнений в программы индивидуальной коррекционной помощи.

3. Совместная с другими специалистами диагностика школьной готовности выпускников по всем разделам программы ДОУ.

4. Коллегиальное оформление индивидуальных характеристик выпускников.

5. Подведение итогов работы за год, построение перспективы на следующий учебный год. 
Работа по профилактике и коррекции речевых недостатков детей осуществляется в тесном взаимодействии с родителями (законными представителями) воспитанников. Проводятся:

1. Индивидуальные консультации.

2. Совместные занятия. 

3. Открытые занятия.

4. Информационные стенды.

5. Статьи на сайте ДОУ.

Учитель-дефектолог детского сада  работает в тесном сотрудничестве с педагогами и специалистами ДОУ, которое осуществляется в следующих формах:

1. Выступление на педсоветах.

2. Проведение   индивидуальных   и   групповых   консультаций   для   педагогов  и специалистов ДОУ.

3. Разъяснение специальных знаний среди сотрудников ДОУ.

4. Мини-педсоветы с педагогами отдельных групп, посвященные анализу речевых проблем детей и выработке совместной стратегии помощи детям.

5. Письменные    рекомендации    для    воспитателей    по    проведению  упражнений с детьми (в специальной тетради).

6. Оформление информационных  стендов,  уголков,  папок консультативным  и наглядным материалом.

7. Проведение    совместных    мероприятий,   интегрированных   и    комплексных занятий, развлечений и праздников.       

8. Взаимопосещение и анализ занятий.

9. Участие в работе ПМПк.

Оборудование кабинета учителя – дефектолога:
1. Стол канцелярский для дефектолога

2. Столы и стулья для детей

3. Шкаф и полки для наглядных пособий и специальной литературы

4. Магнитная доска

5. Стенды для наглядных пособий

6. Учебно – методические пособия

7. Дидактические материалы и пособия

8. Раздаточный материал

9. Демонстрационные плакаты

Пособия, игры, наглядный материал расположены по следующим разделам:
- обследование познавательных процессов

-дидактические игры для развитие психических процессов (внимание, память, восприятие, мышление)

- развивающие игры и дидактический материал по ФЭМП

- развивающие игры и дидактический материал по развитию речи (связная речь, фонематическое и слуховое восприятие, слоговая структура слова)

- развитие лексико – грамматических категорий

- подготовка к обучению грамоте

- ознакомление с окружающим миром (мир природы, предметный мир)

- развитие мелкой моторики

- развитие графомоторных навыков

Перечень программ и технологий:

Баряева Л.Б. программа воспитания и обучения дошкольников с задержкой психического развития – СПб.: ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2010. 

Шевченко С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. Книга 2: Тематическое планирование занятий М.: Школьная Пресса 2003. 

Шевченко С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. Книга 1. М.: Школьная Пресса 2004. 

Глоссарий

Амплификация развития - максимальное обогащение личностного развития детей на основе широкого развертывания разнообразных видов деятельности, а также общения детей со сверстниками и взрослыми.

Возрастная адекватность дошкольного образования - соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития детей.

Воспитанники - лица, осваивающие образовательную программу дошкольного образования, лица, осваивающие основную общеобразовательную программу с одновременным проживанием или нахождением в образовательной организации. Доступность среды - доступность для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов, всех помещений, где осуществляется образовательная деятельность; свободный доступ детей, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; исправность и сохранность материалов и оборудования.

Группа - основная структурная единица, создаваемая в Организациях или вне их с целью освоения детьми образовательной программы. Группы могут иметь общеразвивающую, компенсирующую, оздоровительную или комбинированную направленность. Также могут создаваться группы детей раннего возраста, обеспечивающие развитие, присмотр, уход и оздоровление воспитанников в возрасте от 2 месяцев до 3 лет; группы по присмотру и уходу без реализации образовательной программы, обеспечивающие комплекс мер по организации питания и хозяйственно-бытового обслуживания детей, обеспечению соблюдения ими личной гигиены и режима дня; семейные дошкольные группы.

Дошкольная образовательная организация -образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по образовательным программам дошкольного образования, присмотр и уход за детьми. 

Единство образовательного пространства - обеспечение единых условий и качества образования независимо от места обучения, исключающих возможность дискриминации в сфере образования.

Индивидуализация дошкольного образования -построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования.

Зона ближайшего развития - уровень развития, проявляющийся у ребенка в совместной деятельности со взрослым и продвинутыми сверстниками, но не актуализирующийся в его индивидуальной деятельности; уровень развития и подготовленности к деятельности, которой человек может овладеть и оказаться отзывчивым к внешней помощи. 

Комплексная образовательная программа - программа, направленная на разностороннее развитие детей дошкольного возраста во всех основных образовательных областях, видах деятельности и/или культурных практиках.

Качество образования - социальная категория, определяющая состояние и результативность процесса образования в обществе, его состояние потребностям и ожиданиям общества, отдельных социальных групп в развитии и формировании жизненных, профессиональных, гражданских компетенций личности. Качество образования определяется совокупностью показателей, характеризующих различные аспекты образовательной деятельности учреждения: содержание образования, формы и методы обучения, материально-техническую базу, кадровый состав и т.д., которые обеспечивают образование детей.

Коррекционная работа и/или инклюзивное образование - обеспечение коррекции нарушений развития различных категорий детей с ограниченными возможностями здоровья, оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы; освоение детьми с ограниченными возможностями здоровья Программы, их разностороннее развитие с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

Материально-техническое обеспечение программы - учебно-методический комплект, оборудование, оснащение (предметы).

Механизмы развития ребенка - общение, игра, познавательно-исследовательская деятельность.

Культурные практики - разнообразные, основанные на текущих и перспективных интересах ребёнка виды самостоятельной деятельности, поведения и опыта, складывающегося с первых дней его жизни; обычные для него (привычные, повседневные) способы самоопределения и самореализации, тесно связанные с экзистенциальным содержанием его бытия и события с другими людьми; апробация (постоянные и единичные пробы) новых способов и форм деятельности и поведения в целях удовлетворения разнообразных потребностей и интересов.

Образование -единый целенаправленный процесс воспитания и обучения, являющийся общественно значимым благом и осуществляемый в интересах человека, семьи, общества и государства, а также совокупность приобретаемых знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта деятельности и компетенции определенных объема и сложности в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого, физического и (или) профессионального развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.
Образовательная деятельность -деятельность по реализации образовательных программ.

Образовательная область - структурная единица содержания образования, представляющая определенное направление развития и образования детей.

Образовательная среда - совокупность условий, целенаправленно создаваемых в целях обеспечения полноценного образования и развития детей; совокупность образовательного процесса, особенностей его организации, а также его программно-методического, учебно-материального, материально-технического, психолого-педагогического, медико-социального обеспечения (в том числе предметно-развивающей среды, ТСО, медицинского сопровождения, питания).

Образовательные программы дошкольного образования разрабатываются и утверждаются организацией, осуществляющей образовательную деятельность, в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования и с учетом соответствующих примерных образовательных программ дошкольного образования.

Образовательные программы дошкольного образования направлены на разностороннее развитие детей дошкольного возраста с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям дошкольного возраста и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности.

Обучение - целенаправленный процесс организации деятельности обучающихся по овладению знаниями, умениями, навыками и компетенцией, приобретению опыта деятельности, развитию способностей, приобретению опыта применения знаний в повседневной жизни и формированию у обучающихся мотивации получения образования в течение всей жизни.

Преемственность между дошкольным и начальным звеньями образования - это связь и согласованность каждого компонента образования (целей, задач, содержания, методов, средств, форм организации), обеспечивающих эффективное поступательное развитие ребёнка, его успешное воспитание и обучение на данных ступенях образования.

Примерная основная образовательная программа - учебно-методическая документация (примерный учебный план, примерный календарный учебный график, примерные рабочие программы учебных предметов, курсов, дисциплин (модулей), иных компонентов), определяющая рекомендуемые объем и содержание образования определенного уровня и (или) определенной направленности, планируемые результаты освоения образовательной программы, примерные условия образовательной деятельности, включая примерные расчеты нормативных затрат оказания государственных услуг по реализации образовательной программы.

Педагогическая диагностика - оценка индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования.

Психологическая диагностика развития детей - выявление и изучение индивидуально-психологических особенностей детей.

Развивающая предметно-пространственная среда - часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещения, участки и т.п.), материалами, оборудованием и инвентарем для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого их возрастного этапа, с требованиями охраны и укрепления их здоровья, с учетом особенностей и коррекции недостатков их развития.

Разнообразие детства - многообразие вариантов протекания периода дошкольного детства, определяемое индивидуальными особенностями самих детей, включая их психофизиологические особенности, в том числе ограниченные возможности здоровья, а также индивидуальными особенностями и возможностями их родителей (законных представителей), социокультурными, региональными, национальными, языковыми, религиозными, экономическими и другими особенностями.

Самоценность детства - понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки к следующему периоду.

Социальная ситуация развития - сложившаяся система взаимоотношений ребенка с окружающим социальным миром, представленным, в первую очередь, взрослыми и другими детьми.

Средства обучения и воспитания - приборы, оборудование, включая спортивное оборудование и инвентарь, инструменты (в том числе музыкальные), учебно-наглядные пособия, компьютеры, информационно-телекоммуникационные сети, аппаратно-программные и аудиовизуальные средства, печатные и электронные образовательные и информационные ресурсы и иные материальные объекты, необходимые для организации образовательной деятельности.

Социализация - процесс усвоения ребенком всех общественных норм, правил поведения, морали, ценностей, принятых в обществе. Успешная социализация ребенка позволяет ему впоследствии как быть востребованным и принимаемым в обществе человеком, так и психологически комфортно чувствовать себя в обществе.

Социальная ситуация развития - сложившаяся система взаимоотношений ребенка с окружающим социальным миром, представленным, в первую очередь, взрослыми и другими детьми; специфическая для каждого возрастного периода система отношений личности в социальной действительности, отраженная в ее переживаниях и реализуемая ею в совместной деятельности с другими людьми.

Федеральный государственный образовательный стандарт - совокупность обязательных требований к образованию определенного уровня и (или) к профессии, специальности и направлению подготовки, утвержденных федеральным органом исполнительной власти, осуществляющим функции по выработке государственной политики и нормативно-правовому регулированию в сфере образования.

Целевые ориентиры дошкольного образования представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка на этапе завершения уровня дошкольного образования. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей.
